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1. Introduccion:

La presente investigacién surge de la observacion por las escasas propuestas
pedagdgicas interdisciplinarias de educacion ambiental en las planificaciones de los
cuartos grados, en la educacion primaria de la Escuela xx del turno xx del municipio de

Mordn, Provincia de Buenos Aires, durante el ciclo lectivo 2019.

Existe una mirada diversificada dentro de la educacion formal sobre la cantidad
de elementos que se considera cuando se abordan temas ambientales, enmarcado esto
como de gran complejidad a la hora planificar. Problemas inalcanzables, negativos,
dificiles de solucionar y la escasa informacion recibida durante la formacion profesional
docente, dificultando la generacion de actividades. Todos, los antes citados, suelen ser
factores claves a la hora de implementar dichas actividades adentro del aula. Los
problemas ambientales no son de la naturaleza, sino de la sociedad en relacion con ella
y hacia su propio interior. El posicionamiento a la hora de realizar propuestas es variado
y heterogéneo, es decir, existen muchas actividades o practicas diferentes que se
identifican como educacién ambiental, pero el verdadero desafio consistird en ponerlas

en practica para promover algun tipo de cambio.

La estructura de la investigacion esta conformada por 3 (tres) capitulos, que se
describen a continuacién: El Capitulo 1 (uno) aborda los conceptos basicos sobre
educaciéon ambiental, que marcaran las lineas de accién y estableceran el marco
conceptual y referencial de este trabajo. En el Capitulo 2 (dos) se analizaran
argumentos pedagdégicos, un breve recorrido del surgimiento de la educacién primaria
en la Argentina, los disefios curriculares y las reformas de la educacién primaria;
también los rasgos que persigue la escuela primaria, sus niveles y modalidades. Se
sefalard el sentido didactico e institucional y algunas consideraciones sobre la
planificacion didactica. Finalmente, en el Capitulo 3 (tres) se mencionaré la formacion,

la capacitacién recibida por los docentes y la implementacién de las practicas en el aula.

En esta investigacion se utilizard una metodologia mixta, la misma cuenta con
un enfoque cualitativo y cuantitativo, donde se presenta una propuesta de intervencion
innovadora sobre la tematica ambiental, para “conocer cudles son las causas de esas
escasas propuestas pedagodgicas interdisciplinarias de educacion ambiental en las
planificaciones de los cuartos grados de educacion primaria de la Escuela xx del turno

XX del municipio de Moron”.



Para este trabajo de investigacion, la recoleccion de datos serd de caracter
descriptivo y las herramientas seleccionadas serdn, por un lado, entrevistas
estructuradas a referentes en Educacion Ambiental y al personal directivo de dicha
institucion. Por otro lado, se efectuardn encuestas a docentes de cuarto grado del nivel
primario de la institucién xx, que hayan trabajado durante el afio 2019. Se pretende
analizar las practicas de educacién ambiental en el aula, materiales disponibles,
actualizaciones y/o capacitaciones, el acompafamiento institucional, entre otras

cuestiones de importancia.

Finalmente, luego de un largo recorrido se pretende comprobar lo planteado en
este trabajo de investigacion, demostrando resultados relevantes por medio de tres
conclusiones, para comprobar que las propuestas pedagdgicas en los cuartos grados
de la educacién primaria de la institucibn xx son escasas; también la falta de
capacitacion y conocimientos adquiridos en el profesorado de los docentes para brindar
estas actividades y por ultimo, el disefio curricular actual no es claro y no acompafa la

tarea docente para el desarrollo de este tipo de actividades ambientales.

2. Problema, hip6tesis y objetivos del trabajo.

2.1 Problema:
Existen escasas propuestas pedagogicas interdisciplinarias sobre educacion

ambiental en las planificaciones de los cuartos grados de educacion primaria de la

Escuela xx del turno XX del municipio de Morén, durante el ciclo lectivo 2019.

2.2 Hipotesis:

Existen escasas propuestas pedagogicas interdisciplinarias de educacion
ambiental en las planificaciones del ciclo escolar 2019, de los cuartos grados de
educacion primaria de la Escuela xx del turno xx del municipio de Morén, debido a una

insuficiente capacitacion docentes sobre el tema.

2.3 Objetivo general:
Conocer cuéles son las causas de escasas propuestas pedagogicas

interdisciplinarias de educacion ambiental en las planificaciones de los cuartos grados



de educacion primaria de la Escuela xx del turno xx del Municipio de Moron (Buenos
Aires).

2.4 Objetivos Especificos:
e Indagar qué entienden los/las docentes por educacion ambiental.

e Demostrar cuantas propuestas pedagogicas sobre educaciéon ambiental fueron

pensadas interdisciplinariamente durante el ciclo escolar 2019.

e Averiguar silos/las docentes recibieron capacitacion sobre educacion ambiental.

2.5 Palabras Claves:
Educacion ambiental, educacién primaria, planificaciones, propuestas

pedagdgicas interdisciplinarias, capacitacion docente.



3. Marco teérico

3.1 Capitulo 1: La educacion ambiental a través del tiempo

3.1.1 Acontecimientos internacionales: reuniones, declaraciones, cartas y congresos.

La primera alerta relacionada a la educacién ambiental a nivel mundial fue dada
por el Club de Roma en 1968 (Suiza), donde se esbhozaron diferentes aspectos y se
plantearon los famosos objetivos de la educacién ambiental, tales como: contaminacioén,
desigualdad demogréfica, crecimiento urbano, brechas entre paises pobres e
industrializados, los mismos objetivos que se utilizan actualmente. Sin embargo, el
término de educacion ambiental comenz6 a utilizarse en 1972, en la reunién realizada
en Estocolmo (Suecia), dada las multiples preocupaciones ambientales sobre nuestro
planeta. Es aqui donde se marcé un hito fundamental por la necesidad de comprender
la urgencia de un cambio en los procesos de desarrollo, provocados principalmente por
el hombre para satisfacer sus necesidades basicas al utilizar mal los recursos naturales.
Se marca entonces dentro de la Declaracion de Estocolmo el principio nUmero uno que

afirma:

“el hombre tiene el derecho fundamental a la libertad, la igualdad y al disfrute de
condiciones de vida adecuadas, en un medio de calidad tal que se le permita
llevar una vida digna y gozar de bienestar, y tiene la solemne obligacion de

proteger el medio para las generaciones presentes y futuras” (Prada, 1972).

Probablemente al conocer y respetar al ambiente se garantizara la permanencia
de las futuras generaciones y la propia en el planeta tierra. La Conferencia de
Estocolmo en 1972 fue el primer foro mundial de ambiente, convocada por las Naciones
Unidas, donde se trataron todos los aspectos antes mencionados. Aqui surgieron
peticiones claves como el Programa de las Naciones Unidas para el Medio Ambiente
(PNUMA), donde la UNESCO fue la encargada de poner en marcha el Primer Programa
Internacional de Educacién Ambiental (PIEA); para tratar los temas ambientales que
conciernen a todos, y evitar acciones que impidan el bienestar colectivo, es por ello,
que esta declaracion realiza un llamado para establecer este programa internacional de

educacion ambiental con un enfoque interdisciplinario escolar y extraescolar.

Afios mas tarde, en 1975, por las recurrentes preocupaciones se convoca una
reunién internacional en Belgrado (RepuUblica de Serbia ex Yugoslavia), donde se
destaca y afirma el importantisimo papel de la educacién ambiental dentro de la
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educacioén formal y no formal desde el nivel inicial hasta el universitario. Entonces, se
redacta la Carta de Belgrado para establecer directrices basicas, objetivos y una meta
principal; como se afirma en dicha carta para: “Mejorar todas las relaciones ecolégicas,
incluyendo la relacion de la humanidad con la naturaleza y de las personas entre si”,
afirman los autores (Zabala & Garcia, 2008). Asimismo, se recomienda trabajar el
ambiente individual y colectivamente dentro de principios basicos que involucran al

hombre.

Los afios avanzan y los/las referentes ambientales convocan en 1977 a la
Conferencia Internacional sobre Educacion Ambiental, donde se redacta la Declaracion
de Thilisi (Georgia), para acordar la incorporacion de la tematica en los planes politicos

y educativos de todas las naciones segun palabras de las autoras:

“prevalezca una pedagogia de accién y para la accion basada en la preparacion
del individuo que permita comprender mejor los principales problemas del mundo
contemporaneo, proporcionandole conocimientos técnicos y las cualidades
necesarias para desempefiar una funcién productiva con miras a mejorar la vida

y proteger el medio ambiente” (Zabala & Garcia, 2008).

La educacién ambiental fue el instrumento asignado para preparar al individuo
en cuestiones o problematicas ambientales, otorgandole los materiales necesarios para

comprenderla y tomar futuras decisiones.

El Congreso Internacional de Moscu en 1987, realizado diez afios mas tarde,
reviso las politicas de educacion que ya se habian planteado con anterioridad en Thilisi.
Se manifiesta la necesidad de mejorar el plan estratégico de educacion, se propone un
acceso a la informacién, a los programas educativos, al material didactico y se destaca
la importancia del perfeccionamiento docente, entre los aspectos relevantes para la
época. Como consecuencia se mejoraban las leyes, los programas de formacion en
todos los sectores educativos, se garantiza un cambio significativo para la educacion

ambiental.

El acontecimiento mas relevante dentro de la historia de la educacion ambiental
fue llevado a cabo realizada en Rio de Janeiro (Brasil) en el afio 1992; acreditada como
Cumbre para la Tierra, que fortaleciendo a todos los eventos anteriores; busca nuevas
soluciones y actualizaciones en la ejecucion de los planes mundiales. Se esbozaron tres
acuerdos de caricter obligatorio para todos los paises asistentes al evento,

denominados: El programa 21, la Declaracién de Rio sobre el Medio Ambiente y el

8



Desarrollo y finalmente la declaracién de principios relativos a los bosques. En dicho
evento se plantearon los actuales objetivos de educacion ambiental y que se describiran
mas adelante. Posteriormente en Grecia, en el afo 1997, en el marco de otra
conferencia internacional se realiza la Declaracion de Saldnica, donde se hace hincapié
sobre el término sostenibilidad; el objetivo conceptual consistia en buscar las soluciones
a los acontecimientos ambientales ocurridos a nivel mundial. Para ello se necesitaba la
responsabilidad de todos los niveles de gobiernos y educativos, principalmente de los
paises que se comprometieron en esa tarea. Se buscaba que la educacién ambiental
sea propuesta transversalmente. Esto se refleja dentro de uno de los articulos de la

citada declaracion al garantizar:

“una visién integral que permita abordar todos los aspectos del ser humano,
indicando que la cuestion de la sostenibilidad debe ser abordada segun una
aproximacion holistica, interdisciplinaria, en la que las diferentes disciplinas e
instituciones se mezclan, conservando cada una su identidad propia” (Zabala &
Garcia, 2008).

Los afios noventa fueron de intensas blsquedas, logros y también de
frustraciones; afortunadamente sucedieron numerosos congresos de educacién
ambiental tras la Conferencia de Rio en 1992, que se desarrollaron en diferentes paises
de Latinoamérica. Se ha pasado de una educacién ambiental muy ligada a las ciencias
naturales a una perspectiva holistica e interdisciplinaria, integrando otros campos del
saber cdmo las ciencias sociales, matematicas, practicas del lenguaje y otras
disciplinas. El desafio sera repensar el modo en que se vive, la forma de estar y de ser

en el mundo para los nifios, jovenes y adultos.

3.1.2 La ardua tarea de construir una definicion de educacién ambiental.

Se cree fundamental, para aproximarnos al concepto de educacién ambiental,
definir previamente otros términos que ayudan y clarifican el horizonte. Se comenzara
por el término ambiente: etimolégicamente proviene del latin ambiens, ambientis, que
significa “que rodea o cerca”. Puede analizarse a diferentes escalas como ser la casa,
el barrio, la escuela, la cuidad, la provincia, la regién, permitiendo interpretar diversos
procesos, desde lo global, regional o local. Se piensa al ambiente como un sistema
rodeado de elementos dindmicamente relacionados. Segun el diccionario la definicion
de sistema “es el conjunto de reglas, principios 0 medidas que tienen relacion entre si”.
Ahora bien, si a este término se lo relaciona con ambiente, se puede decir que éste es

un sistema complejo. Las relaciones actian sobre el entorno, intercambiando
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informacion entre individuos, naturaleza y las sociedades. Ninguno tiene una mayor

dimensidn que el otro, sino que todos interactdan dentro de esa complejidad.

Esta idea basica se encuentra hoy enriquecida con las nociones de sistemas
dinamicos y contextos, decir sistemas dindmicos es hacer referencia a esas
interrelaciones entre todos los componentes que lo conforman. En cuanto a contexto
nos remitimos a contextere, que significa tejido, entremezclado o entrelazado. El
contexto ambiental no es solo biologico, fisico o geografico, sino que tiene otras
dimensiones historicas, culturales y también politicas que se deberia tener en
consideracién. El contexto apunta a un equilibrio entre esos componentes, y por ende
conlleva a trabajar los temas ambientales interdisciplinariamente y articulando las

miradas con creatividad.

La escuela es un sistema abierto, organizado y a la vez complejo, donde sus
integrantes cumplen reglas o normas para garantizar la convivencia. Se sabe que es un
lugar donde se promueve la diversidad cultural, la formacién cultural, se adquieren
conocimientos, valores y respeto. Segun lo expresado por la autora (Nicastro, 2006):
“miramos la escuela desde un encuadre que no quiere decir ni un molde, ni un modelo...”
por tal motivo se propone comenzar a ensefiar y conocer los problemas que acontecen
en el ambiente para buscar cambios positivos de conducta en nuestros nifios/as.
Entonces, es necesario cambiar la mirada sobre la escuela y la herramienta mas
apropiada para llevar a cabo esta labor es, la educacion ambiental. Esta como un campo
abierto y en construccién, esta atravesada por varias disciplinas que no estan
desvinculadas. En palabras de (Morin, 2008) “una gran complejidad de eventos,
acciones, interacciones, determinaciones, azares que constituyen nuestro mundo
fenoménico”. Por tal motivo hoy existe la oportunidad y el enorme desafio de pensar
espacios posibles para ensefiar educacion ambiental en un sistema abierto y complejo,
gue permite comprender la importancia de respetarlo, valorarlo y conservarlo porque

para nosotros, hay una sola casa, Unica y comun, para todos.

Arribar al concepto de educacién ambiental no es tarea facil, por ello se
considerd como primera instancia mencionar ciertos conceptos basicos y los rasgos que
persigue la misma. Nuevamente, se consultd al diccionario de la Real Academia
Espafola de la Lengua, sobre el término “educacion”, ésta hace referencia a la accion y
efecto de educar; crianza y doctrina que se da a los nifios y a los jévenes; instruccion a
través de la accion docente. Al relacionar esta palabra con la naturaleza se instaura el

vocablo “educacion ambiental”.
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Segun lo ya mencionado sobre su historia, ésta se inicié6 cuando las teorias
pedagdgicas pretendieron incluir a los/las nifios/as en el contacto con la naturaleza y el
ambiente que los rodea. Se piensa que este término aparecio por primera vez en el afio
1958 en Estados Unidos de América, pero el concepto fue evolucionando y
adecuandose a medida que pasaba el tiempo y, es en 1977 durante la Conferencia de

Thlisi, donde se definié por primera vez el término de la educacién ambiental como:

“un proceso permanente a través del cual los individuos y la comunidad toman
conciencia de su medio y adquieren los conocimientos, los valores, la
competencia, la experiencia y la voluntad de actuar en forma individual o
colectiva  en la  resolucion de los problemas  ambientales

presentes y futuros” (Melillo, 1990).

La Unesco desde 1994 ha contribuido en el impulso de la educacién ambiental
a nivel nacional e internacional, y junto con otros organismos se establecieron
programas de ensefianza interdisciplinarios escolares y extraescolares sobre el
ambiente. Propuesta no tan facil de llevar a cabo, el como integrar las iniciativas de
educacién ambiental en el aula segin nuestros conocimientos y practicas, lleva afios de
andlisis. La forma de entender y de actuar servira para trasmitir las problematicas
ambientales, pretendiendo que los/las estudiantes logren una postura critica frente a las

cuestiones del ambiente y puedan accionar en consecuencia.

3.1.3 Rasgos de la educacion ambiental.

Se observa una dificultad para lograr una clara y uniforme definicion de
educacién ambiental, por tal motivo se narraran una serie de rasgos y acuerdos que
aportarian a dicha de la definicion. Comprendiendo que no es tarea solamente de la
educaciéon sino de muchas otras disciplinas que acompafian el proceso- Es vista
entonces como una educacion politica, social, dialégica, vinculante, problematizadora,

humanistica, comunitaria e interdisciplinaria.

El primer rasgo hace referencia a una educacion politica, no es excluyente de la
politica, ni estd ajena a los problemas econémicos, sociales y educativos. También es
una educacion social, donde las personas deben estar al servicio de la naturaleza, y no
al revés, para mejorar las condiciones de vida. Ademd&s, es una educacion
problematizadora, pues utiliza la forma en que se plantean los problemas como
oportunidades de cambio. El encuentro con el otro, poder participar, interactuar, opinar,

preguntar, responder etc., es un acto que involucra a docentes y estudiantes, donde
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todos a través del didlogo aprenden y ensefian, por medio de una educacion dialogica.
De este modo se quiebran los argumentos de “autoridad”, ya no existe alguien que
edugue a otro, sino que ambos lo hacen en comunién. Se agrega, que es una educacion
vinculante, que necesita al otro de manera afectiva e intelectual para crear lazos con el
aprendizaje. Se postula como una educacion interdisciplinaria, ya que no se puede
reducir a una sola disciplina en particular, sino que todas y cada una aportarian
diferentes posicionamientos. Para conocer el ambiente en su complejidad, es
fundamental poner en valor a esas miradas diversas que ofrecen la ecologia, la quimica,

fisica, mateméticas, practica del lenguaje, artistica, entre otras.

Una sociedad comparte habitos, costumbres, lenguaje, principios, roles,
gobiernos, formas de educar, etc., por eso las personas utilizan la educacion ambiental
como medio o herramienta para plantear los problemas y otorgarles un valor significativo
a los aprendizajes. Esa sociedad en permanente interaccion, dentro de una educacion
comunitaria, debe enfrentar un importante cambio ético para lograr ese compromiso y

respeto para con el ambiente, por eso es una educacion ética.

“Desde la educacion ambiental se debe promover el compromiso radical y ello
sera posible si la nocién de crisis se plantea como oportunidad de cambio, en el
que cada unoy la sociedad en general nos consideramos actores con posibilidad
de incidir en dicho cambio, que debera orientarse hacia la sustentabilidad”
(Melillo, 1990).

Se deberia como sociedad debatir, confrontar, dialogar para tomar en conjunto
decisiones sobre los problemas ambientales que afectan a la comunidad, donde la
escuela sea el lugar clave para socializar, trasmitir, reflexionar dentro de un proceso

armonioso y permanente.

3.1.4 Caracteristicas de la educacién ambiental.

La educacion ambiental en un principio aposto al sector de ambiente poniendo la
responsabilidad de su implementacion y ensefianza. Desafortunadamente dej6 de lado
al sector educativo, por tal motivo varias de las propuestas se han esfumado y
demoraron en llegar a los destinatarios. Luego de varios intentos, las instituciones
educativas han sido capaces de conocer, adaptarse y poner en marcha planes,
contenidos y enfoques, respaldados por normativas y leyes. Se comprometieron en

asumir algunas de las siguientes caracteristicas de la educacion ambiental:
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e Vinculacion e interdependencia, no es conservacion o gestion de los recursos
naturales, es mucho mas. Posee programas y dentro de ellos existen aspectos
como los antes mencionados (conservacion o gestion de los recursos naturales)
para la toma de conciencia y la futura resolucién de los problemas; motivo por el
cual deberia vincularse con otras areas y con todos los involucrados.

o Enfoque global, no es un programa nuevo, absoluto, caro o especial. Pretende
contribuir al enfoque interdisciplinario y no sobrecargar a las disciplinas.

e Enfoque permanente que logre relacionar los objetivos educativos con los temas
ambientales, garantizados un cambio de conductas y actitudes de la sociedad.

o Ensefianza basada en la iniciativa y el sentido de responsabilidad donde nifios y
adultos aprenden y ensefian a la vez.

e El fin es mejorar la calidad de vida de todas las generaciones y el desafio es

implementar actividades de educacion ambiental en sus planificaciones.

3.1.5 Los objetivos que persigue la educacion ambiental

Descubrir o redescubrir el medio de vida; explorar el “aqui” y “ahora” de las
realidades cotidianas, con una mirada nueva y critica que permitiran comprender los

objetivos que persigue la educacién ambiental.

e Desarrollar el sentido de pertenencia y responsabilidad.

o Reforzar el vinculo de relaciones y pertenencia con la naturaleza.

e Apreciar la diversidad.

e Reconocer las relaciones entre el pasado, el presente y el futuro; entre lo local y
lo global; entre la teoria y la practica; entre la identidad y la alteridad; entre la
salud y el ambiente; entre la ciudadania y la democracia.

e Ejercitarse en la resoluciéon de problemas, cuya finalidad es desarrollar destrezas
(procedimientos) y sentimientos.

e Aprender a trabajar juntos, compartir, escuchar, discutir, convencer ya que el
ambiente es un “objeto” compartido, fundamentalmente complejo y sélo por
medio de un enfoque colaborativo se puede favorecer una mejor comprension e
intervencion eficaz.

De aceptar estos objetivos, concordaremos entonces con el autor Sauvé (1999)

“@

cuando define: “(...) la educacion ambiental es un componente nodal y no un simple
accesorio de la educacion, ya que involucra nada menos que la reconstruccion del

sistema de relaciones entre personas, sociedad y ambiente.”
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3.1.6 Marco legal de educacién ambiental dentro de la escolarizacion: Constitucion

Nacional Argentina, leyes, decretos y articulos.

Para preservar la biodiversidad y llevar a cabo una adecuada gestion sustentable del
ambiente se promulga en el afio 2002 la Ley General del Ambiente N° 25.675, con el fin
de evaluar el impacto ambiental, la participacion ciudadana, la restauracion, la
educacion, entre otras cosas. Haciendo hincapié en el Articulo 2 (dos) sobre el derecho
de los educandos a recibir educacion ambiental en todos los establecimientos
educativos de gestion estatal o privada de la jurisdiccién nacional. Por tal motivo, se
considera relevante que las personas adopten desde pequefios, modos de vida
compatibles con la sostenibilidad, mediante la adecuada exploracion, utilizacién y

manejo de los recursos naturales.

La educacion ambiental en la Argentina constituye un derecho que esta garantizado
por la Constitucion Nacional: “Todos los habitantes gozan del derecho a un ambiente
sano, equilibrado, apto para el desarrollo humano y para que las actividades productivas
satisfagan las necesidades presentes sin comprometer las de las generaciones futuras;
y tienen el deber de preservarlo” ([Const]. Art. 41., 1994). También esta contemplada
por la Ley General de Ambiente: “La educacion ambiental constituye el instrumento
basico para generar en los ciudadanos, valores, comportamientos y actitudes que sean
acordes con un ambiente equilibrado, propendan a la preservacion de los recursos
naturales y su utilizaciéon sostenible, y mejoren la calidad de vida de la poblacién” (Ley
N° 25.675, 2002); y en el Articulo 15 se afirma: “La educaciéon ambiental constituira un
proceso continuo y permanente, sometido a constante actualizacibn que, como
resultado de la orientacion y articulacién de las diversas disciplinas y experiencias
educativas, debera facilitar la percepcién integral del ambiente y el desarrollo de una
conciencia ambiental...”(Ley N° 25.675, 2002). Por ultimo, la Ley de Educacion Nacional

N° 20.206 en su articulo 89 menciona:

“El Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia, en acuerdo con el Consejo
Federal de Educacion, dispondrd las medidas necesarias para proveer la
educacién ambiental en todos los niveles y modalidades del Sistema Educativo
Nacional, con la finalidad de promover valores, comportamientos y actitudes que
sean acordes con un ambiente equilibrado y la protecciéon de la diversidad
biol6gica; que propendan a la preservacion de los recursos naturales y a su
utilizacién sostenible y que mejoren la calidad de vida de la poblacion...” (Ley N°
26.206, 2018)
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Segun lo expresado, la educacién ambiental desde este enfoque pretende la
formacion ambiental consciente como proceso de aprendizaje que dure toda la vida,
donde se busque resolver los problemas ambientales mediante acciones individuales o
colectivas en espacios formales, no formales, laborales, gubernamentales y no

gubernamentales.

Se concluye en este apartado, sobre las leyes, decretos y articulos que afirman
gue la implementacién de la educacion ambiental en el ambito educativo debe ser un
“oroceso permanente de caracter interdisciplinario, destinado a la formacion, cuyas
principales caracteristicas son el reconocimiento de los valores, desarrollo de
conceptos, habilidades y actitudes necesarias para una convivencia arménica entre

seres humanos, su cultura y su medio biofisico circundante” (Orgaz Aguera, 2015).

3.2 Capitulo 2: La importancia y relacion de la educacién ambiental en la

educacion primaria argentina.

3.2.1 Recorrido historico de la educacion primaria en la Argentina.

Las primeras experiencias educativas en la Argentina estuvieron centradas en la
ensefianza de la lecto-escritura y la matemética. El propésito fue la propia
evangelizacion y el uso obligatorio del idioma espafol. En 1821 se funda la Universidad
de Buenos Aires, promulgando un sistema estatal y también promoviendo la educacion
primaria publica y privada. La Constitucién Nacional de 1853 estableci6 el derecho a
educar y ensefiar como una responsabilidad atribuida a los gobiernos provinciales. Afios
mas tarde, en 1884, las escuelas en la Argentina eran espacios donde los estudiantes
podian conocer las costumbres y valores nacionales. Los mismos fueron adaptandose
a los cambios de modelos educativos y econdmicos del gobierno de turno. La Argentina

comenzaba a mostrarse al mundo y ocupar un lugar destacado en educacion.

El proyecto educativo comienza a darse a conocer en 1880, desarrollando una
politica a favor de la inmigracion en la region pampeana, mas precisamente en Buenos
Aires. El Estado pronto pretendié “argentinizar” a los recién llegados y asi surgié la
educacién publica obligatoria, laica y gratuita. Domingo Faustino Sarmiento, maestro
rural, ensayista y politico, presidente de la nacion durante el periodo 1868-1874, fue uno
de los principales inspiradores e impulsor de la educacion publica en el pais. Durante

sus viajes al exterior fue tomando ideas y modelos de Estados Unidos de América o de
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Europa, a los que quiso de a poco ir introduciendo en nuestro pais. Por tal motivo la
infraestructura edilicia ocupo un lugar significativo para la ensefianza primaria.
Lamentablemente, la escasa asignacién presupuestaria que el estado atribuia a las
escuelas primaras argentinas no era suficiente como para copiar esos modelos, aqui la
realidad era otra, los edificios estaban en pésimas condiciones, mal ventiladas y

ambientes pocos higiénicos.

Durante la presidencia de Julio A. Roca, Sarmiento contindo su labor como
méaximo representante del Consejo Nacional de Educacion creado en 1881; encargado
de la administracion de las escuelas primarias de la Ciudad de Buenos Aires para luego
ampliar su control a todas las escuelas nacionales del pais. En 1884 se sanciona la Ley
1420 de Educacion Comun, estableciendo su caracter obligatorio, estatal, laico y gratuito
para las escuelas primarias. Una mala decision hizo que se prohibiera otorgar titulos
religiosos, evento que marco cierta rispidez entre el clero religioso y el Estado. Como
consecuencia de esto, hubo escuelas cerradas, menos alumnos en sus aulas y falta de
docentes. El desenlace, un Estado que recorta constantemente fondos del presupuesto
educativo como producto de la retraccion de la economia desde 1873, era el

responsable del fracaso educativo.

A continuacion, se sanciona la Ley Lainez, con el fin de fortalecer la identidad
nacional y complementar la ley 1420. Avanzado en el tiempo, durante la Presidencia de
Raul Alfonsin, se convoca a un Congreso Pedagdgico Nacional para tratar las
deficiencias del sistema educativo y el apoyo presupuestario que tenian que recibir los
establecimientos de gestion privada y estatal por parte del estado. Se observaba que a
los representantes politicos les preocupaban mas el destino del dinero de un pais, que
los aportes que hacia la educacién para su crecimiento. Indudablemente en ese
entonces, no se aposté a la educacién y continuaron con similares ideologias durante

los afios 90.

Era hora de un cambio, recién en el afio 2001, estas formas de organizacion
hicieron que la escuela presente una nueva mirada socializadora, promotora de
conocimientos y guia del proceso de aprendizaje. Afirma (Camilloni, 2007) que la
educacion es:

“fabricacion de otro, de quien se espera, paradéjicamente, que no sea un mero

producto de ese acto creador, sino alguien que exista por si mismo, que escape

al poder de su creador para adscribir a él por su propia voluntad y agradecer la

obra creadora’.
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3.2.2 Cuestiones curriculares y reformas de la educacion primaria.

La educacion primaria estuvo regida por la Ley 1.420 en los territorios
nacionales y la Capital Federal durante el periodo 1900-1940. Asimismo, las escuelas
primarias nacionales que en virtud de la Ley 4.874 (conocida como Ley Lainez) se
crearon en territorios provinciales a partir de 1905, dependian del Consejo Nacional de
Educacion. La Ley 1.420 definia en sus articulos, entre otras cuestiones, lo que
llamamos estructura académica: el rango de obligatoriedad; definia la edad a quienes
iba destinada; su gradualidad, la division de planes y é&reas disciplinarias. Estas
estructuras se mantuvieron a lo largo de todo ese periodo, tanto para las escuelas
nacionales como las provinciales, luego cada una fue sancionando sus respectivas leyes
de educacion primaria, que observaban también estos requerimientos. La escuela era
vista como el acontecimiento fundamental que enlazaria a la poblacion y organizaria la
nacion, donde los fines politicos se reflejarian en esa estructura. A fines del siglo XIX se
concretd una escuela primaria comuan a todos, se disefia un curriculum para cada grado
segun lo establecia el articulo 10°. La ensefianza de las asignaturas, que comprende la
instruccién primaria, se dara con sujecion al siguiente Plan de Estudios:

“El deber principal e imperativo de la escuela comdn es suministrar la ensefianza

de los ramos de aplicacion y utilidad mas generales. Esta institucién no reconoce

ninguna distincion de clases industriales, sino que da educacion general a los
ninos de todas las clases sociales; es escuela comun, escuela destinada a dar
educacién comun, la educacién debida a todos y util para todos”. Segun afirma

Ruiz et al. (2008).

Avanzada la década de 1930 se demostré un avance de sectores catolicos y
conservadores que disefiaron reformas concretas para el sistema que, si bien no fueron
a nivel nacional, marcaron un quiebre en la tendencia con que se conformé nuestra
escuela primaria. En la provincia de Buenos Aires fue donde basicamente se
concretaron estas reformas; en primer lugar, se volvié a cuestionar el caracter laico de
la escuela y se enfatiz6 el papel que debe cumplir la escuela publica en la transmision
de ideologias y valores tomados de la iglesia catdlica y asociados a practicas no
democraticas. Conjuntamente se planteé en la provincia una reforma educativa en 1936,
que puso énfasis en la formacion practica y vocacional. La escuela se convirtio en el
dispositivo pedagdgico hegemonico, simbolo de la modernidad, a la vez su criatura y su
guardian. Camilloni (2007) atestigua sobre el papel de la escuela que “dejo de ser un
proceso natural, espontdneo, desordenado, y se convirtié en un proceso sistematico, de

responsabilidad colectiva”, quedando a cargo de personal especializado, desarrollando
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actividades y utilizando materiales especificos. El triunfo y supervivencia, dependi6 de

cambios en el contexto social, cultural, econémico y que contindan con una serie de

rasgos que reordenan el campo pedagdégico y materializan la definicibn moderna de

educacion.

3.2.3 Rasgos de la escuela primaria

Estos rasgos de la escuela primaria ayudaran a caracterizar a la ensefianza en el

contexto escolar y por qué no a vincularlo con la educacion ambiental.

La escuela es un espacio social especializado, puede estar aislada o integrada
a su entorno, tendiendo puentes con el mundo exterior (excursiones, visitas,
pasantias, etc.) y las tecnologias, las nuevas y las viejas, permitiendo extender
la funcién pedagdgica de la escuela.

La escuela enseiia de modo descontextualizado, donde los saberes se trasfieren
en un ambito artificial, fuera del &mbito en que esos conocimientos se producen
y se utilizan. Los textos escolares, libros de lectura, mapas, pizarrones,
proyecciones, intentan representar dentro del mundo escolar ese mundo exterior
que la escuela debe presentar y que ha dejado fuera.

La escuela segmenta el tiempo en ciclos, periodos, jornadas, horas de clases,
momentos. El tiempo para el aprendizaje se divide, se dosifica, se marcan ritmos
y alternancias coincidiendo con los tiempos de la vida social.

En la escuela la tarea pedagdgica se organiza a partir de una delimitacién
precisa de los roles del docente y alumno; donde cada escuela define el perfil
del maestro y del alumno que desea. Se aclara, el “docente no es la Unica fuente
de conocimiento en el aula, el docente también aprende de sus alumnos”
(Camilloni, 2007).

La ensefianza se desarrolla en situaciéon colectiva; ya que ensefia a muchos al
mismo tiempo. Algunas pedagogias han interpretado este aspecto como un mal
necesario derivado de la necesidad de trabajar a gran escala. Otras pedagogias
han comprendido la importancia de la interaccion educativa que permite al grupo
de pares un avance cognitivo.

La estandarizacion de los contenidos para su transmision unidades y temas
viene determinado por una autoridad externa, se comunica mediante los textos
curriculares, flexibles y adaptables segun el contexto. Surge asi un saber
escolar, graduado, organizado en asignaturas, unidades y temas. Este rasgo se

relaciona con el punto anterior.
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e En la escuela la evaluacién de los aprendizajes se certifica por medio de la
acreditacion de diplomas garantizando la posesion de saberes.

e Por ultimo, la enseflanza en la escuela se encuadra dentro de préacticas
pedagdgicas bastante uniformes, como ser la disposicién de las aulas y el
funcionamiento de las clases. Argumenta Fernandez L.

“el nacimiento y el acontecer de un sujeto humano se produce en una
trama de relaciones y sucesos pautados por instituciones de diverso nivel
de generalidades y pregnancia que, paulatinamente y por el proceso de
socializacion, pasan a forman parte del interior de la subjetividad y a

funcionar como un regulador social interno” (Fernandez L., 1994).

La antigua escuela primaria busca asegurar una misma base educativa para
todos, durante una larga fase formativa, con ciertas dificultades como ser la exclusion,
abandono, repeticiébn y desalientos con respecto a las capacidades de la escuela

primaria.

Por todo lo antes mencionado se considera beneficioso introducir la educacion
ambiental desde tempranas edades, para sensibilizar y contribuir en su formacion
integral, permitiendo ligar la teoria con la practica trabajando conceptos ambientales que
promuevan ciertos valores éticos. Desde este enfoque (Kaufmann & Serulnicoff, 2000)
expresan que “La tarea del docente es proporcionar claves de lectura para interpretar el
ambiente”, para ello es necesario familiarizar, indagar y luego participar de las
actividades. Un gran reto para todos, ya que la escolarizacion comienza a disciplinarse
y fragmentarse en areas, por ejemplo, Matematicas, Lengua, Historia, Geografias, etc.
Afirma (Morin, 2008): “en la escuela hemos aprendido a pensar separado. Aprendimos
a separar las materias” con el propésito de simplificar el mundo, de facilitar su
conocimiento y comprensiéon. Por ello, la educacion ambiental debe estar al servicio de
mejorar las condiciones de vida de las personas, promoviendo actividades que

acomparien este proceso.

Cada pais, regién o lugar adopta préacticas educativas en funcién de aquello que
quiere trasmitir, por eso algunas disciplinas desaparecen, nuevas resurgen, otras en
cambio modifican sus contenidos, mientras que algunas todavia estan en proceso de
discusion. Todavia se cuestiona acerca de qué contenidos son los mas adecuados;
como organizar los aprendizajes; qué tiempo y qué espacio le dedicamos; qué
implicancias tiene para la escuela, la crisis por la que estamos atravesando, y qué
respuestas son las mas adecuadas. En palabra de las autoras “Todo es discutible en el
seno de una sociedad que ha de preguntarse qué saberes, qué cultura son necesarios
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para que cada cual se inscriba en su historia, la entienda y sea en ella un actor” (Canosa
et al., 2002).

3.2.4 La articulacion del curriculum y la educacion ambiental

La educacion ambiental colabora en la formacion del hombre en su forma de
relacionarse con la naturaleza, por tal motivo es importante conocer como adapta el
maestro esta relacion, y desde qué contenidos curriculares lo fundamentan.

El curriculum puede entenderse de mdultiples maneras, Coll, Sacristan, Terigi,
entre otros, hacen mencién a multiples formas que pueden atribuirse al curriculum. Se
considera apropiada la definicibn que cita Alicia De Alba quien aproxima que el
curriculum:

“se entiende a la sintesis de elementos culturales (conocimientos, valores,

costumbres, creencias, habitos) que conforman una propuesta politico-educativa

pensada e impulsada por diversos grupos y sectores sociales cuyos intereses

son diversos y contradictorios, aunque algunos tiendan a ser dominantes o

hegemoénicos, y otros tiendan a oponerse y resistirse a tal dominacién o

hegemonia. Sintesis a la cual se arriba a través de diversos mecanismos de

negociacion e imposicion social” (De Alba, 1991).

Los programas de Ciencias Naturales de la educacién primaria estan ligados de
alguna manera a lo ambiental y deberian ser los mediadores de los aprendizajes
propuestos por los docentes y las instituciones. Paulatinamente existe concordancia en
otras areas y no especificamente con las Ciencias Naturales.

Los planes de estudio, programas, contenidos, ejes tematicos se organizan y
ajustan de tal manera que, a pesar de las modificaciones sufridas, todavia existe la
presencia de ciertos aspectos como la Biologia, la Fisica y la Quimica, que dejan vacios
teméticos y no garantizan una verdadera coherencia, continuidad y secuencias

esperadas.

El curriculum es el instrumento precioso para los nifios dentro del proceso
ensefianzay aprendizaje, porque los ayuda a comprender y asumir roles adultos. Razon
por la cual los contenidos deberian ser significativos y tener una estrecha relacion con
las vivencias cercanas de los nifios. El docente para garantizar el éxito de sus
actividades deberia implementar estrategias didacticas reales con propositos bien

definidos.
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Los contenidos de Ciencias Naturales que brinda el disefio curricular manifiestan
teméaticas sobre el agua, biodiversidad, recursos naturales, procesos ecoldgicos,
regiones fitogeograficas, etc. Pero no se encuentran herramientas, estrategias o
metodologias que guien y acompafien a los docentes en el como abordar estos

contenidos.

Se manifiesta que los contenidos de esta tematica estdn explicados
correctamente dentro del &rea de ciencias naturales, pero para captar la complejidad de
la relacion del hombre y con la naturaleza es necesario revisar el area de ciencias
sociales. Disolver esa parcelacion disciplinaria ayudaria a comprendan lo ambiental,
como resultado de factores histéricos, culturales, econémicos y ecolédgicos. Es un arduo
trabajo de todos aquellos que intervienen es este proceso para terminar con la
vinculacion de lo ambiental pura y exclusivamente con las Ciencias Naturales. Es
importante conectar a los/las nifios/as con los fendmenos que ocurren en su contexto
para que comprendan que las formas de vida no son independientes del medio, sino

son su producto Y Su causa.

3.2.5 El Disefio curricular vigente: trasformaciones, contenidos y estructura.

En la historia de los sistemas escolares hay hitos que marcaron el desarrollo del
Disefio Curricular de la Educacion Primaria Comun, un claro ejemplo es el del afio 1986.
El Disefio Curricular para la Escuela Primaria, Primer Ciclo, reemplazé al Disefio
Curricular de 1986, ambos sostienen concepciones compartidas, por ejemplo: acuerdos
sociales, su proceso de democratizacion, el lugar estratégico que ocupa, la igualdad de
oportunidades, resultados educativos de saberes y experiencias culturales, entre otros.
Era necesario que el conocimiento didactico se renueve y produzca nuevas definiciones

y actualizaciones.

Se sabe que la estructura curricular narra segun cada ciclo en particular los
principios organizadores de la experiencia escolar, donde las areas y las disciplinas
definidas tradicionalmente, reflejen el nexo deseado ente la organizacion escolar y el
mundo del nifio/a. La tradicional estructura curricular no termina de contemplar, ni cubrir
todo lo esperado en la escuela. Aqui esta el verdadero desafioé de disefiar un curriculum
que considere las continuidades pedagdgicas y los cambios en el trayecto formativo de

los alumnos/as. Tal como expresa (Camilloni, 2007):

“el surgimiento de la escuela fue acompafiado por una estandarizacién de los
contenidos para su transmisidbn. Lo que se ensefla en la escuela viene
determinado por una autoridad externa, que lo comunica mediante los textos
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curriculares. Por supuesto que el maestro puede —y debe— efectuar a fin de
adaptar la propuesta curricular general al contexto local y a la situacién

particular”.

Los contenidos se presentan organizados en areas, varias de ellas tienen
tradicion en la escuela; otras mas flexibles y novedosas. La escuela “transcurre en un
contexto historico, social, cultural e institucional. Se inscribe en un tiempo, 0 mas
precisamente quizas, en muchos tiempos a la vez: el tiempo del propio docente, el
tiempo del grupo, el tiempo de la escuela...” (Camilloni, 2007), donde el docente tiene
las herramientas para intervenir segun las realidades e intencionalidades y los nifios de

aprender segun sus intereses y maotivacion.

Afortunadamente el disefio curricular se modernizé. Las areas comienzan a
articular sus contenidos. En la actualidad un mismo docente puede ensefiar en forma
desconectada contenidos de su area de manera mas sencillo y ductil que con el Disefio
Curricular de 1986, que mantenia proyectos y planificaciones separadas por ejemplo
para Ciencias Sociales y Ciencias Naturales. Al nuevo curriculo hay que dejarle varios
afios para que su implementacion y construccion refleje el esfuerzo por generar
proyectos de ensefianza, incluyan otros proyectos o actividades que por su complejidad

den respuestas desde diversas disciplinas.

3.2.6 La interdisciplinariedad y su complejidad

Se observa que la enseflanza de las Ciencias Naturales en la escuela primaria
esta relacionada con una concepcion de Ciencia Social histéricamente situada. La
manera de ensefiar ciencias fue modificAndose, segun los cambios que experimentaron
las sociedades y su instruccion responde principalmente al derecho que tiene cada
nifio/a para acercarse al saber cientifico. El método cientifico era utilizado como un
conocimiento verdadero con pasos estructurados y universales. El disefio hace
referencia que “la ciencia no es un conjunto de saberes acabados y resueltos, sino un
emprendimiento esencialmente colectivo, con un desarrollo historico, plagado de
debates y controversias, con crisis, enfrentamientos y transformaciones revolucionarias”
(DGCYyE, 2018). Su finalidad entonces es la formacion de sujetos criticos y reflexivos en
el contexto de una sociedad y un tiempo histérico, no tanto a acumular informacion sin

relevancia alguna.

Concretamente en esta investigacion, se abordara el bloque de Conocimiento

del Mundo. Area que facilita el encuentro entre los estudiantes de contextos y
experiencias culturales diversas. La ensefianza de los contenidos de esta area facilita
22



un doble proceso, por un lado, de conocer y por el otro de integrar el conocimiento de
aguellas problematicas que requieran un abordaje multiple. La escuela es un lugar en el
que se pueden plantear preguntas, aunque tengan respuestas complejas y no
vinculadas directamente con un saber especifico. Empleando las palabras de
Sagastizabal (2006): “esto nos convierte a todos en agentes activos del cambio social”.
Agrega el autor “Se analiza la complejidad de la sociedad actual, de ella se privilegia el
tratamiento de la multiculturalidad y por su significativa incidencia en este proceso de

aprendizaje-ensefianza-aprendizaje”.

El desarrollo del trabajo de esta &rea propone que los/las nifios/as a lo largo de
este ciclo construyan paulatinamente sus conocimientos, de manera progresiva,
aprendan a formular preguntas y buscar respuestas. Por otra parte, la utilizaciéon de este
tipo de organizaciéon curricular puede resultar mas flexible en la elaboracion y el
desarrollo de temas de ensefianza ambientales. La responsabilidad de la escuela sera
ofrecer variadas situaciones de ensefianza, en diversos contextos, donde los/las
nifios/as puedan enriquecer sus explicaciones, acordes sus posibilidades sobre las

sociedades y la naturaleza.

Posteriormente se hara puntualmente referencia a los contenidos del area de
Conocimiento del Mundo, que fueron seleccionados a partir de enfoques actualizados
de la ensefianza de las Ciencias Naturales, las Ciencias Sociales, la educacion
tecnolégica y la formacioén ética y ciudadana, para que los/las nifios/as progresen en la
construccion de las siguientes ideas. Se observa que estos contenidos comienzan a
articularse y estan presentes en las propuestas del nivel inicial y primer ciclo. Los
contenidos del area Conocimiento del Mundo se presentan organizados a través de seis
bloques (sociedades y culturas, el cuidado de uno mismo y de los otros, los fendGmenos
naturales, trabajos y técnicas, vivir en la Ciudad de Buenos Aires y pasado y presente).
Los mismos constituyen el nivel general de organizacion de contenidos y se agrupan
por tematicas de interés. En todos los casos, los contenidos son el resultado de los
recortes que se han considerado pertinentes segun las posibilidades cognitivas del
nifio/a y los propdsitos de aprendizaje y ensefianza del ciclo. Cada bloque cuenta con
una explicacion, aportes disciplinares, el valor formativo de los procedimientos y
habilidades, las dificultades que plantea la ensefianza de esos contenidos y las ideas
previas de los/las alumnos/as. Se incluyen informaciones, ideas, conceptos, criterios de
clasificacion, habilidades, procedimientos, valores, etc., que han de ser ensefiados en

cada grado.
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El trabajo en el aula con los contenidos del area Conocimiento del Mundo
requiere una planificacién conjunta del trabajo entre cada escuela, equipo docente y
directivo, para asegurar que, a lo largo de éste, los alumnos hayan podido hacer un
recorrido equilibrado por todos los bloques a partir de temas o proyectos especificos de
trabajo. Durante su paso, los/as nifios/as realicen un conjunto de experiencias
formativas que en su totalidad den cuenta de los contenidos propuestos en los bloques.
El trabajo en equipo propiamente dicho permite evitar reiteraciones y equilibrar el
procedimiento de los contenidos a lo largo de un ciclo; la planificacion deberia
sostenerse mas alla de quién sea el docente.

Los/las nifios/as y adultos/as suelen estar centrados en sus propias pautas
culturales, suelen pensar que la mayoria de las personas sienten y viven de manera
similar, y tienden a “naturalizar” dichas pautas.

Por lo tanto, “la escuela debe brindar oportunidades para que los alumnos

comprendan que en distintos contextos (urbanos y rurales, locales y

cosmopolitas en diversos lugares del mundo), y aln en el interior de un mismo

contexto, las personas viven, actian y toman decisiones diferentes frente a

situaciones semejantes. De esta manera, la escuela contribuye a la formacién

de una mirada pluralista de la sociedad” (Mendoza, 2004).

3.2.7 Planificacién: funcién y sentido.

Toda concepcién del planeamiento se corresponde con determinados discursos
y practicas en distintos momentos histéricos de su construccién. La planificacién
condiciona las practicas educativas y deberia responder en todas sus dimensiones a
una reflexién docente con un compromiso ético y social para practicas educativas justas

y democraticas.

En muchos casos, la planificacion es conocida basicamente como instrumento
de control. Pedir, firmar, corregir, entregar, visar planificaciones, podria llegar a ser
interpretado como una accion que coarta la creatividad y libertad del docente. Entonces,
cuando se pierde de vista su sentido y potencial, la actividad de planificar se reduce a
la produccion de un documento elaborado para un cumplimiento formal y no como una
herramienta propia y necesaria para la gestion. La Direccion General de Cultura y
Educacion sostiene (DGCyE, 2009) que si bien “existen distintas maneras de planificar,
ninguna forma es neutra. Dan cuenta y se sostienen en determinadas concepciones y
posicionamientos. No hay una sola manera o modelo de planificacién, sin embargo, no

podemos pensar que cualquier forma da lo mismo”. El sentido educativo de los
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proyectos debe estar presente en todos los momentos de su formulacion: en la forma

en que es construido, en su implementacion y en su monitoreo y evaluacion.

Argumenta la (DGCyE, 2009): “toda ensefianza debe encararse como proyecto
compartido en un marco institucional consideramos que toda planificacién
institucional es didactica y que toda planificacién de aula requiere de acuerdos
institucionales. Al ser producciones colectivas implican necesariamente un
soporte escrito, sea cual sea su formato exteriorizable, discutible, que permita a
la vez documentar la historia pedagoégica de la institucion y los aprendizajes, su
memoria y su identidad. Documentos que sostengan la continuidad en las
acciones, abriendo posibilidades para revisar, reiterar o rectificar el cauce de la
ensefanza y que respalden las decisiones concretas y particulares que toma

cada profesional docente en aparente soledad”.

3.2.8 Los problemas institucionales y la planificacion.

Se reflexiona sobre las trayectorias docentes, donde existen problemas
institucionales que inquietan. Sin embargo, muchas veces el problema sélo es pensado
desde lo individual. Lo grupal, la construccién colectiva, no quita la responsabilidad a
quienes estan al frente, sino que permite estar mejor preparados para enfrentar el

problema.

Cada institucion, como comunidad de trabajo, colaborara en la definicion del
proyecto educativo con la participacién de todos sus integrantes con el propdsito de
revisar las practicas pedagdgicas y de gestién, acompafiando el progreso académico.
Perfeccionando esta explicacion, se destaca la necesidad de observar las realidades
educativas de cada institucion, sus problematicas, su contexto y del grupo, al momento

de planificar.

3.2.9 El sentido didactico e institucional de toda planificacion dentro de un contexto
especifico.

Se pretende poner la mirada en otra parte, no solo en las reglas, la autoridad y la
técnica sino también en la participacion, interpretaciones y en las practicas. Pero en esa
diversidad, se considera irrenunciables dos cuestiones fundamentales:

a. Primero, que la planificacion siempre debe ser pensada con una mirada didactica

centrada en la ensefianza y no perder de vista la dimension institucional.
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b. Segundo, la planificacion debera considerar la trayectoria de los/las nifios/as a
través de distintos ciclos, afios y areas en una misma institucion y a la manera

en gue las propuestas curriculares logran articularse coherentemente.

Segun Terigi (2007): “Las trayectorias escolares han comenzado a ser objeto de
atencion en los estudios sobre infancia, adolescencia y juventud, en las politicas
sociales y educativas y en las iniciativas de las escuelas”. Se cuestiona si la institucion
puede garantizar y sostener el cumplimiento de esa articulacion, ya que, en la
actualidad, el desafio es la inclusion de nuevos sujetos diversos, evitando la
homogenizacién escolar, que deja en el camino aprendizajes no relevantes a

importantes cantidades de alumnos.

Los docentes, en la apropiacion de los disefios como herramientas de trabajo y
en su implementacion, ponen en acto su capacidad profesional y creativa para tomar
responsablemente decisiones, respondiendo principalmente por el acceso de

conocimientos seleccionados para los alumnos.

La contextualizacion servira para que las propuestas curriculares no se
construyan en un curriculum local, ni que arrase con las singularidades y la cultura local.
El desafio es lograr la inclusion de otros puntos de vista que amplien la perspectiva local
y singular, para su mejor difusién y conocimiento. La planificacion, debe darse en el

contexto de nuevas demandas sociales, politicas y normativas.

Se sostiene que es necesario recuperar algunos fundamentos que permitan a
docentes, directivos e inspectores la correcta apropiacion de los disefios curriculares y
en la creacion de propuestas de ensefianza, que puedan dar respuesta a los desafios
pedagdgicos, reconociendo a los nuevos sujetos que llegan a nuestras escuelas. Por tal
motivo se intenta plasmar los fundamentos de la normativa curricular mediante de
practicas escolares y producciones did4cticas posibles para la inclusion de todos en el

sistema educativo.

Existen tres razones que fundamentan la planificacién didactica:

a. Laensefianza es una actividad intencional cuyos propésitos son necesarios para
asegurar su cumplimiento.

b. La enseflanza se desarrolla en situaciones de restriccion (de tiempos, de
recursos y/o espacios), donde la planificacion permite balancear intenciones y
restricciones.

c. La ensefianza se desarrolla en contextos complejos, lo que implica considerar

variadas y multiples intenciones que intervienen. Citando a la (DGCyE, 2009) se
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aclara que “No se puede simplificar el caracter complejo de la ensefianza pero
si reducir la incertidumbre a través de la consideracion previa de alguna de sus

variables”.

La planificacién involucra a todos los actores del sistema educativo, que desde
distintos niveles de concrecion tienen la responsabilidad de educar a nifios, nifias y

adolescentes que concurren a la escuela.

Se propone mirar situacionalmente para reconocer el contexto, el funcionamiento
y la produccién de cada institucion educativa. Desde este aspecto no se trata de
congelar hechos, fenbmenos, practicas para garantizar el trabajo de andlisis, sino
de reconocer que volver la mirada sobre la escuela implica ir mas alla de entender
la frecuencia como la rutina que clona y hace mas de lo mismo. En palabras de la
autora (Nicastro, 2006): “En realidad, se trataria de entender la frecuencia como un
espacio potencial de creacién e invencion, de promocion de lo inédito como

resultado del trabajo de los diferentes actores en la escuela”.

Mirar supone captar una situacion, no la verdadera, la mejor o la Unica, ya que
se partird de un supuesto que no existe como tal y, en todo caso, se trata de un
significado institucional construido. La situacion no es el contexto, el marco del
individuo a modo de escenografia, sino que es un espacio de produccién, de
relaciones, de aprendizaje, de ensefianza, de vinculos, etc. Entonces, es en esa

situacion, en ese contexto, necesario poner en mirada.

3.3 Capitulo 3: La Formacién docentes vy practicas de educacién ambiental en el
aula.

3.3.1 El proceso de ensefianza — aprendizaje y la educacién ambiental

La ensefianza, es la que dirige el aprendizaje, pero se necesita primero, tener
una nocién de aquello que queremos trasmitir desde lo teérico y practico. Ensefar es
incentivar y orientar con técnicas apropiadas para afrontar con mayor eficacia las

relaciones y problemas de la vida en sociedad.

El aprendizaje segun los psicologos conductistas, es el proceso por el cual una
persona adquiere habitos y modifica conductas, por ejemplo, la adquisicion de
vocabulario o memorizar un texto. La autora Hilda Taba, marca que el aprendizaje
especialmente es un proceso en donde se modifican conductas verbales y no verbales,
ensefiadas por el adulto que guian, recompensan, castigan y a veces obligan a realizar

determinadas propuestas que orientan la precepcion y la comprension.
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Este proceso de ensefianza y aprendizaje componen dos aspectos de
interaccion en permanente movimiento, proporcionando escenarios para que todos,
participen dejando de ser objeto de ensefianza para convertirse en sujeto activo de su
propio aprendizaje. La formacion de una conciencia ambiental no debe reducirse a
favorecer ciertos habitos como reducir, reciclar, reutilizar, habitos de higiene o dar
informacién generalizada sobre la naturaleza, sino de estar atentos a una clara
necesidad de promover el desarrollo intelectual de la personalidad a través de
experiencias variadas y diversas para que el nifilo actle y logre sus propios

descubrimientos.

La educacién ambiental se ha convertido en un valor agregado para la educacion
béasica, ya sea por su potencial interdisciplinario o por sus aportes pedagogicos. Para
alcanzar dichos fines y propositos demanda un replanteamiento de la estructura formal
del curriculum. Tal como lo afirma la autora Alicia (De Alba, 1991) “El proceso de
determinacién curricular es en esencia un proceso social y, por tanto, puede
comprenderse a la luz de la complejidad de la determinacion de los procesos sociales

en general”.

3.3.2 Los sujetos inmersos en el proceso educativo

El contexto social, institucional, el maestro, el sujeto del aprendizaje, los recursos
didacticos y pedagdgicos, son una serie de factores del proceso de ensefanza y
aprendizaje. Todos y cada uno de ellos debe ser tenido en cuenta a la hora de planificar,
donde el docente guiara y el nifio respondera a dicha accién siendo la ensefianza y el
aprendizaje dos actividades para lograr el mismo fin. Los sujetos que intervienen en este
proceso son:

a. Ellla nifio/a es el elemento central, donde las propuestas se realizan en
funcién de él segun sus potencialidades e intereses. El contexto escolar
colabora en la socializacién del nifio/a logrando un verdadero y significativo
aprendizaje, enriqueciendo su intelecto y personalidad. Esta primera
aproximacion con el mundo social y natural se ha ido modificando
lentamente, motivandolo a descubrir su entorno. El/la nifio/a dej6é de ser un
simple espectador y para convertirse en un tomador de decisiones. Se hace
referencia al autor (Freire, 1990) cuando afirma que: “Sdlo los hombres son
capaces de llevar a cabo la compleja operacion de transformar el mundo con
su accién y simultdneamente captar y expresar la realidad del mundo en su

lenguaje creativo”. El nifio es un sujeto capaz de problematizar y reflexionar

28



sobre aquello que le interesa. Motivo por el cual acercarlo a lo ambiental
desde pequenos ayudara a desarrollar esas habilidades. Ellos, son capaces
de comprender que el hombre con su accion esta dafiando el ambiente,
perjudicando al otro y a si mismo, por eso es importante comenzar a
concienciar al nifio/a respecto a su accién: “La concienciacion, al igual que la
educacion es un proceso exclusivamente humano. Como seres conscientes,

los hombres estan no sélo en el mundo, sino con el mundo” (Freire, 1990)

Sin embargo, con esta nueva mirada hay que continuar trabajando para evitar
gue en las escuelas se profundice el autoritarismo de los contenidos a ensefiar y se
obstaculice el desarrollo del pensamiento y la creatividad de los/las nifios/as. Por tal
motivo se considera importante brindarles a las nuevas generaciones contextos diversos
de aprendizajes significativos, sobre la naturaleza y las problematicas ambientales, para
aprenderla, desde una posicion critica, activa y comprometida. En este sentido, estas
actividades o acciones seran el resultado del compromiso afectivo y del sentido de lo

que se propone, donde las acciones escolares cobran mas valor.

b. La Escuela se ha convertido en es un espacio privilegiado en la construccion
de los sujetos que aprenden, que afronta retos y responsabilidades. Todavia se sigue
cuestionando la importancia de dicho espacio y los aportes que ésta brinda. En cuanto
a la tematica ambiental, el proposito principal es que los/las nifios/as adquieran
conocimientos y se formen éticamente para comprender los fendmenos naturales, su
uso, proteccion y conservacion. Paulatinamente la escuela comienza a articular
contenidos ambientales en los programas de estudio de la educacion basica primaria.

c. El Docente dentro del contexto escolar es la primera aproximacion a una
socializacion después de la familia y es ahi donde ambos docentes y alumnos
comparten la experiencia de aprender. Segun Piaget, el docente debe darle
herramientas necesarias, para que bajo sus propias experiencias los descubra y
proporcionar acciones que promuevan la basqueda de explicaciones sobre el mundo
gue los rodea y que piense la ciencia, como un conjunto de conocimientos en constante
transformacién. Su tarea serd entender, organizar, aceptar y crear situaciones que
faciliten la interaccion del nifio/a con el objeto, desarrollando una actitud abierta

independiente de respeto hacia el ambiente y mundo que los rodea.

3.3.3 Formacion en el profesorado: significado, funcién y fases.

Un docente elige y se prepara para la futura labor dentro del aula, por ellos se

considera relevante realizar algunas valoraciones sobre el concepto de “Formacién”,
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puntualmente se recibe dentro del profesorado o terciario. A este concepto se lo
relaciona a alguna actividad especifica que significa “forma para algo” y en educacién
es la preparacién o ensefianza que reciben los futuros docentes como una funcion social
de transmisién en beneficio del sistema socioeconémico o cultural. La formacién puede
pensarse también como un proceso de desarrollo y estructuracién de los sujetos. El

autor (Marcelo, 1995) afirma que la formacion:

“por razén de su origen historico y de las implicaciones metafisicas que le son
propias, esta tan viciado y tiene tantas significaciones, que no solo es imposible
hacer un uso razonable de él, sino que ademas quien lo emplea se expone a la

sospecha de ideologia”

La docencia se piensa como una profesion, y por ende requiere al igual que en
otras profesiones, certificar que las personas que la ejerzan tengan un dominio
adecuado de la ciencia, técnica y del arte, es decir, posean competencia profesional que
complementen sus préacticas. La formacion del profesorado representa uno de los
elementos fundamentales a través los cuales la didactica interviene y ayuda a mejorar
la calidad educativa, pieza fundante e imprescindible de cualquier intento de
modificacion del disefio educativo. Existe una brecha entre formacion general y

especializada, por eso la preocupacion por la formacion de los profesores no es reciente.

La formacion del profesorado posee una estructura conceptual diferente, donde
los conceptos, modelos, teorias, metodologias deben ser adaptadas, acomodadas o
transformadas para su implementacion en el aula. Por tal motivo, se convierte en un
verdadero puente que permite la vinculacion de la teoria con la practica. Un analisis
minucioso nos permite empezar a diferenciar con claridad diferentes etapas o niveles
de la formacion del profesorado. Se llega a distinguir cuatro fases en el aprender a
ensefar. Estas son:
a) Fase de entrenamiento que encierra las experiencias previas de ensefianza y los
saberes significativos que los futuros docentes traerén.
b) Fase de formacion inicial se dara dentro de una institucion especifica de formacion,
donde se adquiere conocimientos pedagdgicos y de disciplinas académicas.
c) Fase de iniciacion servird4 para poner en practica ejercicio profesionales adquiridos
durante su formacién, el trabajo en el aula propiamente dicho.
d) Fase de formacion permanente que incluye todas aquellas actividades relacionadas

a la capacitacion para enriquecer y mejorar el desarrollo profesional y de su ensefianza.
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Entonces, la formacion de los/las profesores/as no es un proceso que acaba en
los profesores, sino que la educacidon se renueva, esta en movimiento y cambia
constantemente, por ello se necesita actualizacion permanente. El disefio del
profesorado se ha caracterizado pura y exclusivamente en la adquisicion de
conocimientos pedagogicos, psicolégicos, cientificos, etc. Sin embargo, existe el
curriculum oculto, es decir aquello que no se ensefia, y que destaca el caracter
intencional de lo no ensefiado. En los programas de formacion se presta poca atencion
al contexto social, politico y cultural de la escuela. Argumenta la autora (Cabrera, 2011)
que el llamado curriculum oculto “revela un enfoque politico e ideolégico por omision, se
define su orientacién por lo que no entra en él, lo que queda fuera de la realidad a
abordar en las escuelas. Lo que se excluye tiene también efectos politicos en la
ensefianza”. En la actualidad, se plantea la necesidad de incorporar destrezas que
permitan a los docentes en formacion comprender las complejas situaciones de
ensefianza segun el contexto y las realidades en la que viven los nifios. Agregan los
autores “Desde una practica critica y des ocultadora, se intenta develar los procesos y
contenidos presentes en el curriculo oculto. Trabajar por hacer visible lo que aparece
naturalizado en nuestra vida cotidiana inmediata y en el mundo que nos rodea”.
(Cabrera, 2011):

3.3.4 Perfeccionamiento

El perfeccionamiento o formaciébn permanente pretende mejorar las
competencias de ensefianza de los docentes, y ha tomado durante mucho tiempo el
aula como el principal escenario, donde todo lo que ocurre en ella es el Unico indicador
valido para poner en practica los aprendizajes recibidos durante la formaciéon en el

profesorado.

El proceso de educacion demanda nuevas estrategias, uno de ellos puede ser el
contacto entre la educacion, sociedad y naturaleza. Como consecuencia de los
problemas ambientales se llevaron debates y acuerdos necesarios, en donde se
contemplan urgencias basicas por adquirir conocimientos conceptuales, metodoldgicos,
éticos y estéticos sobre el campo que interesa trasmitir. Un ejemplo concreto para esta
investigacion sobre el ambiente podria ser como la que afirma el autor (Marcelo, 1995)

donde la:

“ecologia ha puesto de manifiesto la necesidad de ampliar las perspectivas de

andlisis de la ensefianza, destacando la importancia del estudio del ambiente de
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la clase, y sobre todo del analisis de tareas y actividades como elementos

estructuradores del curriculum en accion.”

Hoy, la educacion ambiental ha de ser comprendida como un proceso
permanente de acercamiento al medio, con una posicion critica y participativa sobre la
conservacion, la correcta utilizacion de los recursos naturales y la calidad de vida. Por
tal motivo se busca que en los establecimientos de perfeccionamiento brinden
contenidos, materias y herramientas para poder acercar a los futuros docentes y
estudiantes en el contacto con la naturaleza. La educacion ambiental al menos durante
30 afios, contribuy6 con el desarrollo del marco teérico a seguir para evitar un desastre

ambiental y a mostrar una crisis ambiental. Tajes (2001) afirma:

“el fracaso de la Educacion Ambiental es el fracaso de la educacion. Reducido
su ambito de proyeccion a la ensefianza formal, donde un publico cautivo atiende
a un bien intencionado profesor que, desde una formacion deficiente, “predica”
unos valores antitéticos con el comportamiento social general, ha conseguido un

impacto real minimo”.

Se reflexiona entonces sobre un cambio, capaz el mas importante, remplazar la
idea de una ensefianza como ciencia aplicada por la de la ensefianza como actividad
practica y deliberativa. Para ello, se considera necesaria una reflexion docente sobre su
propia préactica, estrategias y experiencia, acompafiados de conocimientos adquiridos
durante su profesorado. Este analisis debe ser complementado con los procesos de
transformacion educativa actuales y futuras, que han influenciado e influenciaran en la

estructura del sistema, en los disefios, en la formacién docente y evaluacion.

3.3.5 Cambios necesarios para la implementacion de la educacion ambiental en el
aula.

Reorganizar las ideas, conocimientos, metodologias y herramientas de un nuevo
marco curricular para comprender mejor las relaciones del hombre con el ambiente. En
palabras de (Tajes, 2001):

“para encontrar soluciones a la crisis, lo primero que hemos de reconocer es que
el modelo antropocéntrico y determinista con el que, hasta ahora, abordamos la
relacion hombre-naturaleza, nos ha conducido a una crisis global, y que desde

sus planteamientos es imposible encontrar una solucion”.

Cualquier cambio que la realidad ambiental demande, hay que cambiar los

posicionamientos éticos. Esta deberia ser la prioridad en la que se fundamente la
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educacién ambiental. Agrega (Tajes, 2001): “el ser humano depende de la naturaleza 'y
convive con otros seres vivios, por tal motivo deberia tener un cierto respeto y
solidaridad con el planeta”. La educacién ambiental debe encontrar su lugar en cualquier
tipo de iniciativa institucional, educativa, politica o econdmica y fijarse en los programas
de formacion para incorporar visiones complejas e integradas de la realidad. Para
conseguirlo, ésta debe instituirse dentro de las distintas ensefianzas, en particular la de
los niveles universitarios y del profesorado. Se mencionan algunas modificaciones
sugeridas por parte de los especialistas para la incorporacion de estos aprendizajes
significativos, la primera consiste buscar espacios propicios, amenos, amigables y
cambiar el aula cerrada, estructurada, sometidas a rigidos horarios; en definitiva,
cambiar la escuela tradicional, porque no es compatible con una verdadera educacion

ambiental.

El docente bajo una nueva mirada podria cambiar sus practicas y formas de
ensefar, pero trabajar con algo nuevo es complejo y puede dar algunos signos de
inseguridad, obligando a situarse en una posicion de desequilibrio, de incobmoda
implicacion personal en lo que se ensefie y se quiera trasmitir. Hay que tener en cuenta
gue hoy la funcién docente se expande mas alld de su propdésito original de ensefar,

aungue su principal actividad deberia ser la del brindar actividades para el aprendizaje.

Las actitudes de los/las estudiantes también mejorarian con lo mencionado
anteriormente. Resulta imposible formar en valores, actitudes y aptitudes si se les impide
explorar las consecuencias que tienen sus decisiones, ya que no tienen posibilidad
alguna de pararse a observar y cuestionar lo que se les ensefia y, mucho menos por
qué se les ensefa aquello y no otra cosa. Muchas veces estos alumnos se convierten,
sin tiempo para madurar en docentes de nuevas generaciones, por tal motivo resulta
fundamental acercarlos al aprendizaje de la educacién ambiental y su conocimiento
desde diversas aristas. En este contexto la educacion ambiental debe entenderse como
una pedagogia basada en el didlogo de saberes, y orientada hacia la construccion de
un futuro sustentable, equitativo y diverso. Es una educacion para la participacion, la
autodeterminacion y la transformacion; que permite tal como afirma (Carrizosa et al.,
2002): “recuperar el valor de lo sencillo en la complejidad; de lo local ante lo global; de

lo diverso ante lo Unico; de lo singular ante lo universal”.

Otro cambio que se podria mencionar es la evaluacion docente. Esta es un
proceso amplio y complejo, que supone la necesidad de recopilar informacion de
diferentes momentos, con diferentes finalidades. Se sabe que es una préactica poco

habitual en nuestro sistema educativo y, que en los Ultimos afios se observé una
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progresiva preocupacién por determinar el nivel y calidad de los programas de
formacion. En general las valoraciones son negativas, coincidiendo en la necesidad de
ampliar el periodo de formacion, hasta equipararlo con el de una licenciatura. Entonces
pensar en un progreso exitoso sobre valoracion de la formacion recibida es un esfuerzo
enorme por lograr escuelas participativas, en las que los docentes disefien de manera
creativa su trabajo en el aula y utilicen ese espacio como lugares de experimentacion,
colaboraciéon y aprendizaje, en las que los alumnos aprendan y se formen como
ciudadanos criticos, acompafiados por docentes capacitados y comprometidos con el
valor que ello representa. Empleando las palabras de (Furman, 2017) quién hace

referencia que la escuela:

“es una etapa en la que brotan continuamente las ideas maravillosas. Son esas
ideas que, sin pedir permiso, de pronto aparecen y nos abren la puerta a
mundos nuevos. Que seguramente no son nuevas para la humanidad claro,
pero si para nosotros cuando las pensamos por primera vez. Que nos dan
confianza en que somos capaces de crear, inventar, entender y transformar lo
gue sucede a nuestro alrededor. Que nos hacen sentir que el mundo esta en
nuestras manos. Esas ideas maravillosas nos dan la alegria de saber que

somos protagonistas de un mundo en permanente construccion”.

3.3.6 La implementacién de educacién ambiental en el aula.

La tarea de la educacién ambiental es fundamental, para que la comunidad
comprenda y tome consciencia de sus interacciones con el ambiente. Los problemas
ambientales son empleados como base para el avance tematico relacionado la
educacién ambiental dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje, segun su contexto
se deben planificar diversas actividades que vinculen el contenido de las asighaturas y
lograr la participacion de los estudiantes en la prevencion y/o atenuacion de los
problemas ambientales. Aprovechar los espacios educativos permitira experimentar,
acercarse, conocerlo y valorarlo, como ya se cité en varias oportunidades. Para lograrlo
se necesitan docentes con mejor perfeccionamiento, establecimientos que impartan y
ensefien a agudizar la mirada ambiental, libros y manuales que acomparien la tarea
docente para pensar en lo global y actuar localmente. Donde comprender que el trabajo
interdisciplinario de las diferentes asignaturas es sumamente importante, de forma tal
gue se integren contenidos y conocimiento sobre la comprension, caracteristicas y los

problemas ambientales; a la que se podria llamar educacion holistica.
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Reiteramos que la educacién primaria relacionada con la educacion ambiental
tiene como objetivo del ciclo, fomentar sentimientos de amor y respeto hacia los
componentes del ambiente favoreciendo su proteccion y desarrollo. Por supuesto, la
educacion ambiental que se ensefia en los profesorados tendra diferentes matices,
contenidos o enfoques y, por otro lado, necesitara actualizar e integrar esos nuevos
contenidos en la escuela. El abordaje de esta teméatica no deberia depender del docente
de turno que esté o no comprometido con el ambiente, sino de su ensefianza

comprometida, armoniosa y contextualizada como asi también del apoyo institucional.

Se considera un enorme desafio a los futuros cambios de enfoques curriculares
y a la implementacion de actividades de educacion ambiental en el aula. Dentro de la
educacién basica no estan en dudas la importancia de la educacion ambiental, ni las
funciones de la escuela, pero si difieren en el modo para alcanzar los objetivos y metas.
Por tal motivo el sistema educativo falla por sus multiples aristas. Plantea el autor
(Gonzélez Mufioz, 1996):

“Las instituciones actuales estan impregnadas de concepciones anacrénicas del
mundo y del lugar del hombre en ese mundo. Se fragmentan a lo largo de las
fallas de la subcultura natural cientifico — técnicas, social — cientifico -politicas y
artistico — espiritual — religiosas. Estas divisiones, las mismas que entre las

ciencias duras y las humanidades, se han vuelto ahora obsoletas y peligrosas”.

En este sentido, se necesita tener una vision profunda y holistica para cambiar
la manera de pensar, actuar, sentir con un pensamiento ético y responsable de un
sistema educativo comprometido que atienda aspectos pedagdgicos, culturales,
sociales y recreativos. Un sistema innovador en su disefio, estructura y organizacion.
Un sistema que garantice el trabajo interdisciplinario para el logro de los objetivos dentro
de esa gran complejidad educativa. Ese paso de un modelo tradicional a otro
interdisciplinar debe realizarse gradualmente, paso a paso segun las experiencias y los
aciertos o errores, de modo que todas las areas contribuyan en el problema desde sus

propios conceptos y metodologias.

Finalizando, la educacion ambiental no parte de cero en el sistema educativo, ni
debe pensarse que su implementacion sea pura y exclusivamente por la accién politica
y ajena a la escuela. A la educacion ambiental la llevan a cabo hace muchos afios
numerosos docentes, alumnos, familias, comunidades que, con o sin teoria ponen en

practica diversas acciones. Es tarea ardua alcanzar el cambio profundo en el sistema
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educativo y se visualizard un verdadero fracaso cuando se limite a actividades
desconectadas y sin sentido. Su desarrollo estara ligado al cambio general que realice

la educacién primaria y todo lo que puede aportar destacandose persuasivamente.
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4. Trabajo de campo

En el disefio de educacion primaria se han incluido contenidos relacionados al
conocimiento del medio, tratados como actividades aisladas y en areas especificas
como ser las Ciencias Naturales y Sociales, con un Unico propdsito de transmitir

informacién sobre aspectos relevantes de la naturaleza.

Por tal motivo nos interesa conocer por qué son escasas las propuestas
pedagogicas interdisciplinarias de educacion ambiental en las planificaciones de los
cuartos grados de educacion primaria. Geograficamente la institucién primaria xx
pertenece al municipio de Morén. La misma fue seleccionada por su ubicacion,
accesibilidad de datos y la mirada institucional respecto a la educaciéon ambiental. La
institucion xx, cuenta con cinco 4tos. grados A, C y E, donde concurren
aproximadamente 120 chicos/as del turno mafiana y las secciones B y D de 90 chicos/as
del turno tarde.

Se escogib a los/las nifios/as de 4to. Grado, ya que se encuentran en la mitad
de su escolaridad. Se considera que las habilidades que posee este grupo etario es
muy rica y variada. Sus conocimientos linguisticos adquiridos les permiten acercarse a
una gran pluralidad de material de lectura y escritura, y gracias a ello pueden
comprender, organizar la informacion e ideas con mas eficacia, para sustentar sus
afirmaciones y observaciones con hechos y detalles. El vocabulario y léxico adquirido
les seran de gran valor en este momento para la explicacion de lo expuesto
anteriormente. Tambien, es la edad propicia para observar el repeto y valor de esas
practicas de educacion ambiental. Propuestas contextualizadas y significativas que
fomenten debates, registros, resultados y analisis de diferentes textos informativos,
como asi también la formulacion de nuevas preguntas e hipotesis luego de explorar,

indagar y experimentar el contexto circundante.

El tamafio de la muestra fue de 10 docentes referentes de 4to. Grado de
educacion primaria durante el ciclo lectivo 2019, ya que se pretende observar la
diversidad de propuestas generadas en el aula, la capacitacion que recibieron antes y

durante su perfeccionamiento.

La encuesta (Figura A) realizada con el programa que brinda el google form de
gmail, consistio en 18 preguntas de opcién mdultiple (tabla 1). Se recopilaron datos de
los encuestados, sobre los conocimientos de educacion ambiental, la postura
institucional, las propuestas interdiciplinarias, las capacitaciones, el perfeccionamiento

y el disefio curricular. Los datos obtenidos de las encuestas se analizaron con el
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programa Excel (microsoft), a partir de cual se generaron las tablas y graficos de

resultados.

Educaciéon ambiental en el aula.

Estimados les pido su colaboracion para contestar esta breve encuesta destinada a docentes de cuarto grado
de la Institucion XX cuyos datos seran confidenciales y de gran utilidad para el desarrollo del trabajo final
integrador de la Lic. en Gestion Educativa.

Correo electrénico *

Correo electrénico valido

Figura A: Disefio de la encuesta en google form

A continuacion, se realizaron dos entrevistas. La primera a una asesora
pedagdgica de la Unidad de Auditoria Interna del Ministerio de Educacion de la provincia
de Buenos Aires, Magister en Educacién con orientacion en gestion educativa de la
Universidad de San Andrés, que se desempefié como docente y directivo de escuelas
privadas y publicas. Y la segunda entrevista fue realizada a la Directora de la institucion
xx del municipio de Morén. En las Tablas 2 y 3 se prestan las preguntas realizadas a la
asesora pedagogica CASO 1 (Tabla 2) y a la directora del establecimiento educativo xx

CASO 2 (Tabla 3). Las mismas se encuentras en el apartado de anexos.

4.1 Resultados encuestas docentes:

En esta seccion se presentan los resultados obtenidos de las encuestas
realizadas a diferentes docentes de la institucion xx del municipio de Moron, durante el
periodo 2019 que han sido referentes en los 4tos. Grados. Se comenzara por la primera
pregunta de la encuesta (tabla 1).
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Pregunta 1: ¢ Conoces de qué se trata la educacion ambiental?

Conocimiento de educacion
ambiental

msi
®no

m tal vez

Figura B. Conocimientos de educacién ambietal utilizada

por los docentes de la institucion xx de Mordn.

La figura B muestra que el 50% de los encuestados conoce de que se trata la

educacion ambietnal y el otro 50% tal vez.

Pregunta 2: ¢Cual de éstas definiciones de educacién ambiental consideras mas

apropiada?

Definicion de educacion ambiental

ma
mb

HC

Figura C. Definicién apropiada de educacion ambiental.

Se analiz6 sobre la definicion mas apropiada de educacion ambiental y el 70%
de los encuestados respondid satisfactoriamente sobre la definicién c) “Es el proceso
de reconocer valores, para crear habilidades y actitudes necesarias, tendientes a
comprender y apreciar la relacion entre el hombre, su cultura y el medio biofisico
circundante”, como la mas apropiada. El 20% contesté la opcion b) “Es la ensefianza de
los ambientes naturales para que los seres humanos puedan adaptarse a ellos sin dafiar
a la naturaleza”. Y finalmente un 10% manifestd la opcion a). “Es el proceso de
sociabilizacién por el cual una persona aprende conocimientos sobre el ambiente” como
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efectiva. Todas las definiciones eran validas, ubicando la opcion C, como aquella
definicibn mas completa de todas las mencionadas. Tales resultados los podemos

observar en la figura C.

Pregunta 3: ¢Sabias que la educacion ambiental es un derecho y que se legitima en
.?

Marco legal

m L. Educ.
® L.Amb
W Const

Disefio

Figura D.: Legitimizacion de educaciéon ambiental

Se consultd sobre la legitimizacion de la educacion ambiental en el territorio de
la Argentina y los resultados se muestran en la figura D, donde 40% de los docentes
respondieron la ley de Ambiente, un 40% lo hacia mediante la Ley de Educacién y el
20% restante afirmé por medio del disefio curricular. Nadie mencion6 a la Constitucion
Nacional. Todos éstos organismos garantizan la legitimizacion de la educacién
ambiental, partiendo de la Ley de Ambiente, la Constitucién Nacional, también en la Ley
de Educacién y en el Disefio Curricular. Agregaremos la reciente promulgacion de la
Ley de Educacion Ambiental Integral que sustenta y garantiza la implemetacion de la

educacion ambiental en las aulas.

Pregunta 4: ¢ El equipo directivo motiva las propuestas de educacion ambiental en los
proyectos educativos?

Motivacion directiva

W asi
®bno

H ctal vez

Figura E: Postura del equipo directivo.
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Se estudié sobre la postura de la institucion xx respecto a la inclusion y
motivacidn para generar nuevos actividades y proyectos de educacién ambiental en los
cuartos grados, (figura E). Los encuestados respondieron en un 90% que la institucion
acompanfa y considera importante la implementacién de estas teméaticas. Solo un 10%

nego ese acompafiamiento, pero implementan actividades de educacién ambiental.

Pregunta 5: ¢ Crees que el disefio curricular vigente refleja claramente los contenidos

de educacion ambiental?

Comprension del diseno curricular

masi
= bno

M ctal vez

Figura F: Reflejo del disefio curricular y los contenidos de

educaciéon ambiental.

Segun la figura F, el sondeo realizado muestra que el 50% respondio6 que tal vez
el disefio refleja claramente los contenidos de educacion ambiental. Llamativamete un
40% no esta de acuerdo, respondiendo negativamente sobre la poca o nula claridad del
disefio con respecto a los contenidos para quienes pretendan abordar esos temas en el

aula. Solo un 10% atestigu6 que lo encuentran correcto al disefio.

Pregunta 6: ¢ Trabajaste con tus alumnos de 4to. temas de educacion ambiental durante
el 2019?

Trabajo aulico

m S|

m No
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Figura G: Trabajo docente de educacion ambiental.

En esta pregunta se observa que un 80% de los encuestados trabajé con

propuestas de educacion ambiental y un 20% no lo hizo. Como lo notamos en la figura
G.

Pregunta 7: ¢Pudiste vincular los proyectos institucionales con la educaciéon ambiental?

Vinculacién proyectos

masi

mbno

Figura H: Vincular propuestas pedagoégicas de educacion ambiental.

Se logra observar en la figura H, que un 80% de los docentes encuestados logré
vincular sus propuestas de educaciéon ambiental en los proyectos institucionales y un
20% no lo pudo concretar.

Pregunta 8: ¢Cuantas propuestas pedagdgicas interdisciplinarias de educacion
ambiental consideras que has realizado en 4to. grado durante el afio 2019?

Propuestas pedagadgicas

® a moderadas
H b ecasas

M c pocas

Figura I: Cantidad de propuestas interdisciplinarias

El campo de la educacion ambiental no es reciente, paulatinamente comienza a
implementarse en los espacios formales de la educacion, por tal motivo se les consulto
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a los docentes sobre la cantidad de propuestas que habian generado con los alumnos
de 4to. grado en el 2019. Se presta atencion a los resultados de la figura |, donde pocos

respondieron un 60% Yy el otro 40% manifesté que sus propuestas fueron pocas.

Pregunta 9: ¢ Qué porcentaje de actividades de educacion ambiental crees que incluiste

en tus propuestas educativas?

Porcentaje de actividades

Figura J: Cantidad de actividades de educacién ambiental.

Se sabe que los docentes encuestados de la institucion XX fueron referentes de
un area especifica durate el periodo lectivo 2019. Por tal motivo se consideré relevante
preguntar la cantidad de actividades realizadas desde su area, que incluyeron temas
ambientales, como se visualiza en la figura J. Cinco docentes coincidieron en que
trabajaron, durante el periodo lectivo 2019, en un 10% del total de sus actividades; dos
docentes implementaron un 25% de propuestas y uno de ellos logré trabajar un 50%.
El resto respondioé que no habia podido incorporar actividades de educacion ambiental

en sus propuestas aulicas.

Pregunta 10. ¢Pudiste articular las propuestas pedagoégicas de educaciéon ambiental

interdisciplinariamente?

Propuestas interdisciplinarias

no
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Figura K: Propuestas interdisciplinarias entre areas educativas.

En esta ocasién se consulté sobre el trabajo interdisciplinario entre las diferentes
areas de Ciencias Naturales, Sociales, Matematicas, practicas del lenguaje, artes,
informaticas e Inglés. Se observd que un 70% de los encuestados pudo articular y
trabajar interdisciplinariamente con otras areas, proponiendo propuestas de educacion

ambiental y un 30% no lo logré. Resultados observados en la figura K.

Pregunta 11: ¢ Cudl o cuales de esta area son relevantes para trabajar la educacion

ambiental?

Areas educativas

= MATE
1 CN
:
| PL
m INFOR.
INGLES

B PLASTICA
5
M ED. FISICA

Figura L: Areas relevantes

A continuacion, se muestra en la figura L, las diversas opiniones sobre las areas
mas pertinentes para trabajar los conceptos de educacién ambiental en las aulas de 4to.
Grado. Todos coincidieron que Ciencias Naturales y Ciencias Sociales eran las areas
donde mas propuestas habia por los contenidos que las mismas areas abordaban. Los
resultados para estas areas son 26% para ciencias naturales y 21% para ciencias
sociales. Un 18% ultilizo la opcion de educacion fisica, 11% respondié practicas del
lenguaje y un 8% concordaron en informatica e inglés. Se observa también que las
propuestas van disminuyendo en las areas de plastica con un 5% y finalmente con un

3% solo para el area de matematicas.

Pregunta 12: ;Cuales son los aportes pedagdégicos de la educaciéon ambiental en las

aulas de los 4tos grados?
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Aportes de la educaciéon ambiental

H Incentiva

= trasforma

= motiva
involucra

B aumenta

Figura M: Aportes pedagdgicos

En la figura M se muestran los aportes pedagdgicos que consideran los docentes
encuestados que realiza la educaciéon ambiental en las propuestas aulicas. Un 34%
acordd que incentivar la observacién y motivar la vida al aire libre, es el aporte
pedagdgico mas importante de la educacion ambiental. Por otro lado, aumentar la
sensibilizacién y cuidado del ambiente se visualizé en un 30%. También, involucrar las
emociones, conductas, relaciones y experiencias, se representa en un 20%. Ademas, el
13% para transforma el pensamiento y el saber. Finalmente, solo un 3% afirma que
motivar el trabajo colaborativo e interdisciplinario, son aportes significativos de la

educaciéon ambiental.

Pregunta 13: ¢De qué fuentes seleccionas el material que utilizas en tus clases para
abordar la tematica ambiental?

Material

M Internet

™ Enciclopedias

™ Capacitaciones
Especialistas

M otros

Figura N: Fuentes y herramientas utilizado por los docentes

en sus clases.

Posteriormente, en la figura N podemos observar que un 53% de los
encuestados coincidieron que internet era el lugar dénde consultaban y seleccionaban

el material, por la diversidad y disponibilidad. Un grupo concordaron en un 16% que las
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capacitaciones y 16% las enciclopedias podian tener acceso a esa informacion.
Mientras el 5% consultaban a especialistas y el 10% restante, afirmé que esa
informacion la obtenian de otras fuentes.

Pregunta 14: ¢ Te capacitaste alguna vez en tematica ambiental?

Capacitacion docente

®mno

Figura N: Capacitacion docente en materia
de educacién ambiental.

Con respecto a la pregunta formulada, podemos observar en la figura N que se
conoce que el 60% de la poblacion muestreada nunca se capacitd en la tematica
ambiental y por consiguiente el otro 40% realizé una capacitacion en algin momento de

su trayectoria docente o estudiante en formacion docente.

Pregunta 15: ¢Hace cuanto tiempo realizaste la ultima capacitacion profesional en
educacion ambiental?

Actualizacion docente

A5 m 1 ANO
A

= 1 MES
m1SEM

o
Nunca
0%
0%

Figura O: El tiempo de la ultima actualizacion docente

en educacién ambiental.
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En la figura O se presta atencion que, del total de los encuestados, el 40% de
docentes nunca recibieron o realizaron una capacitacion sobre educacion ambiental. Se
entiende que es una temdtica relativamente nueva y que se esta tratando de
incorporarlas en las practicas aulicas. El otro 60% y mayor porcentaje afirma que hace
un afio 0 un poco mas accedieron a una capacitacién de educaciéon ambiental, ya sea
por cuestiones personales en relacionados al cuidado y conservacion del ambiente o

bien por influencias o motivaciones institucionales.

Pregunta 16: ¢Qué tipo de capacitacién recibiste en el profesorado sobre educacion
Ambiental?

Tipo de capacitacion

\ ®TALLER

MATERIA

8% SEMINARIO
8% . NADA

Figura P: Tipo de capacitacion recibida por los docentes y directivos

en educacion ambiental.

Se hace referencia a la Figura P de la pregunta 16 de la encuesta, donde se
consulté el tipo de capacitacion recibida por los docentes. El resultado arrojado fue, el
59% para quienes argumentan que nunca tomaron ningln tipo de capacitacion
relacionada a lo ambiental, por tal motivo no manejan adecuadamente los conceptos
ambientales y ecologicos. Un 25% si participé de algun taller que abordaba este tema.
El resto 8% de la poblacion encuestada lo vié en cierta materia del profesorado o

secundario y finalmente el otro 8% en algun seminario o charla.

Pregunta 17: ¢Cuan capacitado/a estas para abordar temas de educacion ambiental

en el aula?
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Preparados o Capacitados

m MUY
= MEDIANAMENTE
m POCO

NADA

Figura Q: Capacidad docente sobre la implementacién de propuestas de

educacion ambiental en el aula.

En esta oportunidad se consultdé sobre como se concebian los docentes al tener
gue abordar conceptos de educacién ambiental en las aulas de 4to. grado. Si bien
ninguno se consideraba muy preparado para ello. El 50% estaba medianamente
prepadado/a, un 40% pocos preparado/as y un 10% no se sienten preparados. Tal como

se muestra en la figura Q.

Pregunta 18: ¢ La educacién ambiental deberia ser una asignatura en todos los niveles

educativos?

Asignatura

mS|
ENO
W TALVEZ

Figura R: La educacion ambietal como asignatura en todos

los niveles educativos.
Segun la figura R, el 90% de los encuestados considera que la educacion

ambiental tiene que ser una asignatura obligatoria en todos los niveles educativos y un
10% considera que tal vez podria serlo.
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4.2 Resultados de las entrevistas:

En esta seccion se interpretaran dos entrevistas. La primera CASO 1, a una
Asesora pedagdgica del Ministerio de Educacién de la Provincia de Buenos Aires, quien
se desarroll6 como docente y directivo en escuelas de gestion privadas y publicas. La
segunda, CASO 2, se confecciona a la actual directora de escuela primaria de la
Institucion xx de del municipio de Morén. Se pueden visualizar las preguntas en las

(Tabla 2) y (Tabla 3) y las respuestas de los casos en el anexo.

En la interpretacion se observan dos posturas segun la funcion laboral que
ocupan ambas encuestadas, claramente una y otra se posicionan a la hora de emitir un
juicio de valor respecto a la educacion ambiental en el aula. Se advierte en el caso 1,
una actitud generalista a nivel provincial sobre la construccién y aprendizaje de la
educacién ambiental en el aula, donde las realidades superan algunas veces el ideal de
aquellas autoridades o responsables de cargos publicos que se desempefian en la
tematica ambiental. Se observa del caso 2, una postura cercana a las tareas
institucionales y &ulicas. La gestiébn educativa de la institucidbn xx reconoce la
importancia de la incorporacion de la educacién ambiental en el aula cuando se superan
las diferentes barreras y necesidades del dia a dia. Se aflade, que ambas posturas son
complementarias, ya que se observan puntos en comun respecto al papel de la escuela,
a las propuestas interdisciplinarias, al trabajo docentes, al perfeccionamiento y

capacitaciones recibidas sobre la tematica ambiental.

Durante esta seccion se interpretaran de ambos casos aspectos especificos
como las propuestas en el aula, el trabajo interdisciplinario, la formacion docente, el
disefio curricular vigente, la complejidad ambiental en los ambitos publicos y privados,

entre otros topicos.

Se analiza el incremento de las actividades de educacion ambiental en las
propuestas pedagdgicas de los docentes de 4to. Grado. El caso 1 expresa que las
mismas deberian estar encaminadas de tal manera para que la sociedad se involucre
con el lugar donde todos los dias se desarrolla. Las lineas 10 y 11, refieren justamente
a que “el proposito de la educacion ambiental deberia ser directamente orientado a
ensefiarnos a relacionarnos mejor con el ambiente que habitamos”. Y para lograrlo se
cree que es necesario trabajar con la mirada y sensibilizacion de los docentes. El caso
2 reconoce en las lineas 9 y 10 que la institucion xx “incluye los temas relacionados con
el cuidado del medio ambiente en las planificaciones cotidianas”, seguramente se

podrian hacer mas actividades de las que ya se realizan en dicha institucion, aclara el
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caso 2. Ademas, “algunos conceptos se trabajan mejor que otros” afirma en las lineas
12 y 13. Se reflexiona sobre las miradas de ambas encuestadas al manifestar que éste
€s un proceso paulatino y en construccién. Pero principalmente para que los docentes
puedan vincular su area de conocimiento interdisciplinariamente con la tematica

ambiental depender& de la claridad del disefio curricular vigente.

Para profundizar la pregunta anterior, se consulta por qué son escasas las
propuestas que se dan en las aulas de los 4tos grados. Principalmente se sabe que son
pocas porque la tematica es relativamente nueva, la capacitacién disponible no llega a
todos de la misma manera o también puede ser porque los fendbmenos ambientales
inquietan y preocupan cada vez mas. Entonces ambos casos 1y 2 manifiestan que, si
bien las propuestas en los espacios educativos podrian ser mas, en el tltimo tiempo han
aumentado. Atestigua el caso 1 en la linea 27 “hay mas que hace 5 o 6 afios atras”, y
se visualiza a la educacion ambiental como la herramienta para afrontar esas
probleméaticas y a la escuela como el espacio idéneo con una amplia diversidad de
recursos y estrategias didacticas para abordar la temética ambiental. Agrega el caso 2
en las lineas 20 y 21 que, si bien la institucidon xx desarrolla propuestas, a veces “lo

vertiginoso del dia a dia hace que algunas cuestiones queden un poco relegadas”.

Se observa una preocupacion en ambos casos. Primero respecto al exceso y/o
también falta de informacion que circula al respecto. Ademas, inquieta la necesidad de
capacitacion; alarma el esfuerzo del tiempo invertido por los docentes para adaptarse

en esta nueva tematica ambiental y también la organizacion del disefio curricular.

Por tal motivo se examiné el disefio curricular de la escuela primaria donde se
visualizan diferentes areas, algunas tradicionales y otras no tanto. Se observa
puntualmente el area de conocimiento del Mundo, que articula didacticamente los
contenidos de las areas, como Ciencias Sociales y Ciencias Naturales, para abordar los
temas ambientales, pero también incluye propuestas de otras areas, por eso se examind
las posturas de ambas encuestadas al preguntarles si consideran que se trabaja
mayoritariamente la educacion ambiental en el area de Ciencias Naturales y Sociales.
El caso 1 en la linea 44, certifica que “en esas areas en donde mas proyectos existen”.
Porque las propuestas ambientales cobran significatividad en la medida que son
capaces explicar los interrogantes o problemas que los conocimientos del contexto
puedan plantear. El caso 2 en las lineas 27 y 28 expresa que “por un tema de contenidos
relacionados con el ambiente, la biodiversidad, la geografia, los pueblos originarios, los
seres vivos, residuos” entre otros que se presentan en estas areas, facilitan el abordaje

de los contenidos y son vincularlos con la educacion ambiental facilimente.
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Ademas, se consulta sobre la capacidad que poseen los docentes para trabajar
interdisciplinariamente. Aqui se observa una similitud entre ambos cosos. El caso 1 hace
referencia a los estimulos que poseen los docentes, se expresa en las lineas 56 y 57
“las motivaciones que mueve a cada uno y de las posibilidades reales en funcién a las
realidades laboral y su de su vida personal”. Sumado a esto, se reconoce la importancia
de contar con espacios y organismos que colaboren con materiales y capacitaciones de
educacion ambiental. Se observa en la linea 60 cuando hace referencia a “un sistema
gue de las condiciones” y agrega en la linea 61 que esto “hoy por hoy no esta” es un
camino todavia en construccion. El caso 2 también menciona la importancia de la
motivacién docente y agrega el valor de la significatividad de las propuestas que reciben
los nifios. Asimismo, afiade en las lineas 45 y 46 que el trabajo interdisciplinario es un
proceso lento y paulatino “‘que de a poco lo vamos tratando de aplicar en nuestras
practicas”. Y finaliza esta pregunta agregando en las lineas, 46, 47 y 48 “esta tematica
de la educacién ambiental creo que es la que nos esta mostrando ese camino para el
trabajo interdisciplinario” donde todas y cada una de las areas se pueden abordar

conceptos de educacién ambiental y hacerlos propios.

Actualmente la educacion ambiental en las escuelas sigue quedando relegada,

en el mejor de los casos, los contenidos curriculares ambientales estan fragmentados y
encausados en las tradicionales pedagogias que coartan los aprendizajes sociales y
significativos. De tal manera, que el trabajo interdisciplinario de la educaciéon ambiental
en las escuelas sigue siendo una construccion generalista, distante y preferentemente
tedrica, dejando de lado las experiencias practicas. Dicho esto, se preguntd respecto
sobre las dificultades para poder trabajar interdisciplinariamente la educacion ambiental
en las escuelas y en elaula. El caso 1 manifiesta que la mayor dificultad es la conceptual
y el generalmente se piensa que para trabajar la educacion ambiental hay que aprender
conceptos nuevos. Esto se pretende aclarar en las lineas 76, 77 y 78 “que no hay que
ensefar en 4to. Grado otra cosa diferente a lo que en sustancia siempre tuve que
ensefar, sino que tengo que trabajar la mirada de lo que vine a ensefar, esa es la mayor
dificultad. Se considera relevante resaltar la linea 14, 15y 16 del caso 1 al afirmar “es
mas importante en vez de disefiar actividades nuevas, trabajar sobre la mirada de los
docentes respecto a los contenidos curriculares que se tienen que ensefiar, por una
cuestion de cultura escolar muy prescriptiva”. En definitiva, esto dependera del esfuerzo
personal de cada docente y como ya se menciond de una nueva estructura del sistema
educativo. En tanto al caso 2, agrega la solicitud de mas capacitaciones, espacios de
formacion actualizados en la temética, informacion coherente para lograr una verdadera
articulacion entre los niveles. En las lineas 70, 71 y 72 aclara actualmente “no solo se
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trabajan temas de reciclaje, compost, huerta, sino que vamos sumando temas mas
diversos acompafados de especialistas que colaboran con nosotros para mostrarnos
esos conocimientos y formas de ver la biodiversidad del entorno”. Se nota que la
institucion se siente involucrada en la temética y busca constantemente herramientas y

recursos para implementarlas en el aula con los nifios de 4to grado.

A continuacion, se consulté sobre los problemas para articular un proyecto de
educacién ambiental durante la escolarizacion de los nifios. La principal dificultad que
manifiestan las encuestadas, se visualiza en que a medida que el nifio avanza en su
tramo escolar “se va diversificando la cantidad de materias” agrega el caso 1 en las
lineas 65y 66. Al mismo tiempo expresa en la linea 88 y 89 “cuanto mas se avanza en
la vida formal, mas se intensifica la especificidad del conocimiento”. Se observa que
todavia no estan dadas las condiciones para el trabajo articulado “es muy poco
sostenible y exigible a todos” afirma en las lineas 71 y 72. También afirma en la linea
66 y 67 que los docentes “por como esta estructurado nuestro sistema educativo tienen
escaza presciencia institucional”. Se desarrollan en diferentes trabajos, tienen mucha
carga horaria, desempefian no solo lo roles pedagdgicos, por lo cual, éstos sucesos y
otros suelen ser problemas para la continuidad del trabajo articulado entre los niveles.
En tanto, el caso 2 exhibe en la linea 52 que a “medida que pasa el tiempo, la exigencia
académica va pasando por otro lugar”. Aparte, compara el trabajo del nivel inicial con
los otros niveles, cuando en las lineas 54 y 55 afirma que en jardin se “desarrollan
muchas actividades debido a que el espiritu del nivel radica en la elaboracion de
proyectos”. Se tiene en cuenta que el nivel inicial es un espacio privilegiado para que
los nifios profundicen, amplien y organicen sus conocimientos y saberes, acompafnados
de diversas experiencias significativas para ellos. Finalmente afiade en las lineas 57, 58
y 59 “consideramos importante articular entre niveles para que el traspaso sea lo menos
traumatico posible para el chico, por eso y en lo posible tratamos que los proyectos se
mantengan”. Para complementar esta afirmacion el caso 1 agrega en la linea 92 la
articulacion es mas facil ‘justamente por esa mirada global que tienen al trabajar” en el

nivel inicial.

Se consideré adecuado preguntar acerca de que escenarios educativos se
imaginan mas apropiados para desarrollar estos proyectos de educacion ambiental en
las aulas de 4to. Grado y poder sostenerlo a lo largo de toda la escolarizacion.
Claramente el caso 1 anhela que todo lo anteriormente expuesto respecto al trabajo
docente, el acompafamiento del sistema educativo e institucional, los espacios de

capacitacion y preparacion, sean barreras superadas por todo el sistema educativo. En
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las lineas 114 y 115 indica que en definitiva “proveer las condiciones institucionales para
gue docentes y directivos se puedan ocupar esencialmente de su rol pedagégico”. Y el
caso 2 con una mirada especificamente institucional afirma en las lineas 76 y 77 que
“todos los escenarios pueden ser ricos para trabajar de forma transversal la educacion

ambiental”.

Para la implementacion de las propuestas de educacion ambiental en las
escuelas y especialmente en 4to grado, se discutié sobre el aporte de la formacion
docente para abordar la complejidad ambiental. Justamente el caso 1, en las lineas
128,129 y 130 menciona que “la formacion docente sigue replicando este modelo de
fragmentacion disciplinar del conocimiento y no favorece la integracién y la
interdisciplinariedad”. Oportunamente en las lineas 135, 136 y 137 agrega, que “es muy
necesario hacernos un replanteamiento de las practicas aulicas y sobre todo las
herramientas que recibiran los futuros docentes para abordar éste y ofros temas”. En
tanto el caso 2 reflexiona que “los planes de estudio de los profesorados no hay un
abordaje especifico de la educacién ambiental” en las lineas 82 y 83 considerando a

esto como una gran dificultad.

Por ello también se indagd sobre una nueva estrategia de formacion docente y
un replanteamiento del disefio curricular. Se nota que las posturas de ambas
encuestadas van por el mismo camino. El disefio no refleja lo que se pretende aplicar
sobre educacion ambiental. En el afio 2018, después de 10 afios se logra actualizar.
Los cambios apuntan a una nueva organizacion, a los propdsitos por cada area, ciclo,
contenidos y formas de evaluacion. Pero también se deberia hacer foco en la utilizacion
de estrategias que incorporen experiencias de la vida real, del ambiente la tecnologia y
herramientas familiares para los nifios. El caso 1 por su rol laboral afirma que no alcanza
todo el esfuerzo realizado hasta ahora por la gestion educativa, se necesita una
conduccién coherente de autoridades y del sistema, por dicha razén es que apunta en
las lineas 140, 141 y 142 que el “disefio también se deberia actualizar y reorganizar,
ideas, metodologias o herramientas para entender claramente o0 comenzar a
comprender esas relaciones entre el hombre y el ambiente” se observa que este punto

de inflexion todavia deja mucho que desear y es muy complejo aun.

El caso 2 agrega, en las lineas 88 y 89 que el disefio “nos habilita para poder
crear y desarrollar todo tipo de propuestas educativas” con lo cual deberia ser imperiosa
su revision periddicamente. Agrega en la linea 93, respecto a los cambios y avances
educativos, sociales, educativos, entre otros que “necesitamos actualizarnos” para

lograr evolucionar en una sociedad equitativa, empatica y justa.
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Se reflexiona que los disefios se tienen que renovar y se pregunto si los docentes
o directivos necesitan capacitarse mas respecto a la tematica ambiental. El caso 1
afirma en la linea 145 “son cosas nuevas que estan saliendo a flote” y para quienes
estdn en espacios docentes “tenemos la responsabilidad de actualizarnos
constantemente, por una cuestion que todo avanza a pasos agigantados y nuestros
alumnos tienen el derecho de ser guiados, acompafiados para esa adquisicion de
saberes”. Agreda en las lineas 155 y 156 “esas capacitaciones estan en cada uno ética
y profesionalmente”. El caso 2 también manifiesta que se necesita una capacitacion
directiva para poder acompafar este nuevo proceso de aprendizaje en materia
ambiental. “La tematica es relativamente nueva y necesitamos una capacitaciéon al
respecto indudablemente, en donde también nosotros nos esforcemos por querer

aprender mas”, atestigua en las lineas 106,107 y 108.

Para finalizar se consulta si existen diferencias en las instituciones educativas de
gestion publicas y/o privadas para abordar la complejidad ambiental. Ambos casos
consideran que los docentes, los contenidos y los espacios son los mismos. El paisaje
y los recursos pueden llegar a ser un poco diferentes, y generar contradicciones al
observarse que el “nivel de desigualdad genera a su vez desigualdad en las propuestas”
agrega el caso 2 en la linea 112. En tanto el caso 1 en la linea 184 expresa que ambos
espacios estan “afravesados por un formato curricular en torno con disciplinas” donde
las cuestiones emergentes las tienen que afrontar para cubrir todas las expectativas de
las comunidades de alumnos, padres y equipo docente. La incorporacion gradual de
estrategias competentes es fundamental, para que incluyan no solo en los procesos
personales, culturales, sociales y ambientales, donde el hecho educativo tenga un lugar

privilegiado.
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5. Conclusion:

Este trabajo permitié recorrer los hitos fundamentales que configuraron la
educacion ambiental en la Argentina, se pudo relacionar los acontecimientos
internacionales que sucedieron desde 1968 con la primera alerta sobre el tema
ambiental, sus caracteristicas, objetivos, el marco legal que la contemplay la dificultosa
tarea para arribar a su definicion (3.1.1). Se investigé la relacion entre la educacién
ambiental y la ensefianza en el nivel primario mediante un corto recorrido histérico, las
cuestiones curriculares que interesan e inquietan a los docentes y a todo el sistema
educativo (3.2.2.) Se agudiz6 la mirada en la organizacion y actualizacion del disefio
curricular vigente que, pese a sus transformaciones a lo largo del tiempo, todavia
necesita de una nueva mirada por especialistas y responsables de la docencia (3.3.3).
Y finalmente, se relevd mediante encuestas y entrevistas a profesionales de la
educacién acerca de las practicas de educacion ambiental en el aula, los espacios de
formacion docente y las capacitaciones e informacion disponibles en el mercado
relacionados a la temética ambiental. Por supuesto, acompafados de todos los cambios
para una verdadera implementacion de la educacion ambiental en las aulas (4.1y 4.2).

Por lo expuesto anteriormente, y a partir del trabajo de investigacion, se
considera relevante mencionar las siguientes conclusiones, teniendo en cuenta los

objetivos especificos planteados (2.4).

Los resultados de dicha investigacion muestran que los docentes conocen y
entienden cual es la importancia de la implementacion de la educacién ambiental en el
aula, ya que aporta a sus propuestas pedagdgicas un conocimiento nuevo sobre las
problematicas ambientales, brinda las herramientas necesarias para tomar decisiones y
accionar al respecto. En definitiva, la educacion ambiental les ensefia a nifios y docentes
a entender distintos puntos de vista del ambiente al utilizar responsablemente el

pensamiento critico en la resolucion de situaciones problematicas (4.1).

La problematica ambiental en nuestros tiempos a nivel mundial es diversa y
compleja, no solo en cuanto a la extincion de especies, sino también a otras cuestiones
como el calentamiento global, la contaminacion, las inundaciones, la tala de &rboles, y
un sin fin de probleméticas interrelacionadas entre si. Por eso, la educaciéon ambiental
se considera un instrumento fundamental para abordar los vinculos de los nifios y la
comunidad educativa en general con la naturaleza; esos vinculos que son constitutivos
de las relaciones afectivas y posteriormente de las decisiones que se toman para con el
ambiente. Conocer los efectos producidos por el uso irracional de los recursos naturales,

desarrollar la sensibilizacion por todos los organismos del ecosistema y buscar
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alternativas colectivas para la prevencion y solucion de problematicas ambientales,
conforman uno de los objetivos principales de la educacion ambiental. La reflexién sobre
las consecuencias de cada una de nuestras acciones y decisiones permite construir una

responsabilidad social acorde a las necesidades ambientales actuales.

Se agrega que la educacion ambiental no pretende complejizar la labor docente,
ni adicionar nuevos contenidos. Sino trabajar los mismos conceptos con una mirada
ambiental entre las diferentes &reas. Es una batalla cultural en la construccién de un
nuevo conocimiento, que no implica agregar a la curricula una nueva materia, ni cambiar
lo que se viene trabajando en los cuartos grados de la educacion primaria. Trabajar la
mirada docente significa, poder mirar otras culturas, otros procesos, otros métodos,
otras soluciones y no solo mirar, sino también escuchar teniendo en cuenta a la otredad.
Una mirada que se inicie en el aula y traspase los limites de la escuela, ya que como

institucion puede hacer mucho en este aspecto (7.2.1 a).

El sentido de llevar adelante propuestas de educacion ambiental en el aula, ha
tenido un notable crecimiento, pero a veces se dificulta para algunos docentes. Los
resultados del estudio desarrollado para este trabajo expresan que en la actualidad se
cuenta con herramientas acordes para desarrollar propuestas pedagodgicas de
educacion ambiental en el aula. Por el momento, se cree que su abordaje en el aula,
depende exclusivamente de iniciativas y motivaciones personales o de grupos. Para lo
cual, la formacion en educacién ambiental pretende orientar la ensefianza del
funcionamiento de los ambientes para que las personas puedan adaptarse a ellos sin
dafar la naturaleza garantizando la subsistencia de especies en el planeta. Gracias a
esta tematica, nifios/as, jovenes y adultos adquieren conocimientos para desenvolverse
en el ambiente. Es fundamental el trabajo de concienciacién y sensibilizacion desde
pequenos, siendo el nivel primario el de mayor importancia en la formacién del individuo
ya que entre los 6 a 12 afios, se encuentra en una etapa de multiples aprendizajes y de
nuevos conocimientos. Motivar y ensefiar a nifios de primaria no es nada sencillo,
ademas de tener una vocacion docente, se debe contar con una formacién continua
(7.2.2.b).

Conjuntamente, los resultados muestran que las propuestas pedagdgicas son
escasas Yy no logran ser totalmente interdisciplinarias en el aula de los cuartos grados
de la institucion xx. El trabajo interdisciplinario pretende facilitar el intercambio del
conocimiento y abordar los contenidos holisticamente para arribar a la solucion de un
problema. La educacion ambiental pretende concebir desde diferentes contextos una
reciprocidad de intercambios y beneficios. Para el @ambito educativo esto es un enorme
reto, que radica principalmente en la forma que hemos aprendido a pensar, pensar por
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separado para simplificarnos la concepcién que tenemos del mundo. La educacion
ambiental sugiere todo lo contrario, integrar los conceptos y abordar la diversidad de
miradas desde la complejidad (7.1.1). Se reflexiona entonces que la humanidad todavia
tiene mucho que aprender sobre el cuidado y conservacion del planeta. Esta dificultad

ambiental exige la participacidon y accion de todos.

En definitiva, los docentes encuestados se auto percibieron medianamente o
poco capacitados para desarrollar proyectos de educaciéon ambiental. Los docentes
necesitan incorporar en su practica, temas y contenidos relacionados con el cuidado y
el conocimiento de los problemas ambientales y trabajarlos interdisciplinariamente. De
esta manera, segun los resultados obtenidos, los docentes hacen referencia que, el
actual disefio no es claro, no existe un apartado especifico para esta tematica, ni
muestra como abordarla. Por el momento, en su edicion han incluido la educacién
ambiental dentro del “Mddulo Educacion inclusiva” donde la formacion ciudadana, medio
ambiente y educacion sexual integral son comprendidos en el desarrollo de los
contenidos de las distintas areas. Se afirma que el disefio deberia ser claro y conciso
para comprender el como y el por qué enfocar la educacién ambiental en proyectos
institucionales y en las practicas aulicas, pero no poner toda la responsabilidad en el
disefio. La educacién ambiental posee un caracter trasversal, significa que se puede ser
abordada desde diferentes enfoques, no es una disciplina ni tampoco se limita a un
bloque de contenidos del area de ciencias naturales. Considerar la educacion ambiental
como un eje transversal significa educar individual y colectivamente ofreciendo
experiencias que permitan la confrontacién de comportamientos, valores y actitudes. No
se trata de cambiar las normas sino invitar a un debate y reflexion sobre la vida en
armonia entre las personas del entorno escolar y la naturaleza. Ciertamente el desarrollo
de actitudes positivas hacia otras personas y hacia el ambiente esta relacionado con lo
gue se aprende a través de las vivencias que tienen lugar, dentro y fuera del aula. Esta
es una tarea que no es competencia de un area curricular especifica, sino una
responsabilidad colectiva de toda la comunidad educativa, que depende pura y
exclusivamente del compromiso de cada uno para su abordaje en las aulas. Y también
de politicas que brinden asesoramiento y capacitacion al ambito escolar y politico.
Afortunadamente en junio del 2020 se promulgé la Ley de Educacion Ambiental Integral.
Dicha ley de Educacion Ambiental Integral, sugiere las reglas a seguir para lograr la
interdisciplinariedad aulica desde todas las areas sin poner a las ciencias naturales y

sociales como las &reas principales para mirar el ambiente que habitamos (7.1.1).

Para finalizar, se demostré que existe una insuficiente capacitacion docente

sobre la tematica ambiental (7.2.1 a). Se considera que las capacitaciones son
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necesarias en cualquier momento de la formacién profesional y cuando el docente esta
ejerciendo su trabajo al frente de grupos. La eficacia de la capacitacién profesional
permanente es primordial para lograr una educaciéon de calidad. Es un proceso de
transcendental importancia dentro de cualquier organizacion, empresa e institucion sin
importar el area en la que se desarrolla, garantizando mejoras de calidad y servicios
ofrecidos. Aprendizaje al que se somete una persona a fin de obtener y desarrollar
nuevos conocimientos tedéricos y practicos, que no debe ser tomada como algo mas,
como otra herramienta para cumplir con las necesidades de los/las nifios/as, sino que
es una obligacién que debe ser ejercitada en cualquier institucion educativa. La falta o
escasez de capacitaciones genera inseguridad y resistencia, por eso es tan importante
esta instancia de capacitacion. La tarea docente necesita el dominio y el conocimiento

de recursos pedagdégicos que faciliten su actuacion dentro del aula (7.1.1).

La educacion ambiental es uno de los temas pendientes dentro de la formacién
docente y si bien la tematica esta presente, se necesita poner pautas y condiciones
generales para su aplicacion tanto en los ambitos no formales y formales de la
educacion. En los no formales, se muestran didlogos de aprendizaje abiertos, donde
surgen propuestas novedosas para audiencias diversas. En el aula, el docente es el
principal agente educativo al planificar, organizar y evaluar los procesos de ensefianza
y aprendizaje, por lo tanto, para abordar propuestas relacionadas a la problematica

ambiental tiene que estar debidamente capacitado para hacerlo. (3.3.4).

Claramente la educacién ambiental deberd en la formacién del profesorado
articular los conocimientos pedagdgicos, cientificos y ambientales, para que puedan, no
solo trasmitir la informacién ambiental, sino también para educar ambientalmente a sus
estudiantes. Se necesita perfeccionar la calidad educativa, invertir en la formacion
profesional, adquirir conocimientos adecuados y principalmente apelar al compromiso
social de la tarea docente; sin duda estos son algunos de los factores claves para lograr
los objetivos del sistema educativo. Sin un plan de estudios de formacion profesional
adecuado vinculado a lo ambiental, se pierde el interés del conocimiento, el dominio de

los contenidos cientificos y lo esperado del nuevo docente (3.3.5).

Se concluye que una formacioén pedagdgica adecuada en el ambito ambiental
sirve para construir propuestas significativas sobre las situaciones probleméticas del
ambiente en general y proporcionar en los futuros docentes un interés por aprender y
ensefiar cuestiones ambientales. Ademas, el paso por el profesorado debe brindar
seguridad al docente para afrontar los puestos de trabajo con conocimientos y

herramientas conceptuales y metodoldgicas en esta tematica.
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Se comprueba entonces la hipétesis planteada que existen escasas propuestas
pedagdgicas interdisciplinarias de educacion ambiental en las planificaciones del ciclo
escolar 2019, de los cuartos grados de educacién primaria de la Escuela xx del turno xx
del municipio de Morén, debido a una insuficiente capacitacion y formacion profesional

docentes sobre el tema.

6. Recomendaciones y Sugerencias:

« Recomendaciones desde el punto de vista metodoldgico: se sugiere continuar y

profundizar esta investigacion a la educacion secundaria y técnica. Utilizando las
mismas metodologias de encuestas y entrevistas a docentes y referentes
ambientales, con la variable de incorporar a los alumnos de dichos niveles
educativos. Los jovenes en nuestros tiempos tienen un protagonismo relevante
en la trasmisién de mensajes ambientales y problematicas que los preocupan e
inquietan. Por eso se considera importante escuchar sus opiniones y
sugerencias para futuros cambios, la manera en que se dirigen a sus pares es

realmente sorprendente.

% Recomendaciones desde el punto de vista académico: se sugiere a las

autoridades de las universidades y colegas docentes se interioricen e incluyan
la Ley de Educacién Ambiental Integral en sus carreras, programas, planes y
materias. Si bien la promulgacion de esta ley es reciente, es necesario trabajar
mancomunadamente para su inclusion en el disefio curricular. Su conocimiento
e implementacion servira para acercar a los futuros docentes al nuevo
conocimiento ambiental y abordar las problematicas segin cada contexto
educativo. Se propone que las universidades y/o profesorados planifiquen
proyectos transversales de educacion ambiental en carreras o materias segun
sus necesidades y demandas locales, dispongan de bibliotecas con recursos
educativos ambientales y espacios de intercambio entre estudiantes y docentes

para reflexionar sobre las practicas aulicas.

X3

%

Recomendaciones pricticas: se recomienda gestionar jornadas de capacitacion
y perfeccionamiento institucionales con mas frecuencia, con el objetivo de

interiorizarse sobre la temética ambiental, analizar las estrategias de ensefianza,
29



las experiencias educativas y las herramientas disponibles para la
implementacién aulica. Ademas, se sugiere sensibilizar la mirada docente
respecto a la concepciéon del ambiente, para utilizar los contenidos del disefio
existentes como disparadores y relacionarlos con los propdsitos de la educacién
ambiental, segun cada contexto y situacion educativa. Se recomienda elaborar
proyectos interdisciplinarios y generar actividades de educacion ambiental
flexibles, significativas y tangibles segun las diferentes edades y etapas
escolares. Se sugiere evitar el uso de explicaciones tragicas o negativas
relacionadas al ambiente, complejas para la comprension por los nifios de cuarto
grado, generando asi una ecofobia o0 miedo al ambiente. Para evitar la ecofobia,
es importante crear un vinculo emocional con los seres vivos del mundo natural,
luego tener oportunidades para explorar los alrededores urbanos y rurales, y
finalmente trabajar en problemas significativas de su propia comunidad.
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7. Anexos

7.1 Encuestas

7.1.1 Tabla 1. Formato de la encuesta realizada a los docentes de 4to. Grado.

N Pregunta Opciones de respuestas
1  (Conoces de qué se trata la educacion a. Si
ambiental? b. No
c. Talvez
2 ¢Cudl de estas definiciones de educacidn a. Es el proceso de sociabilizacion por el cual una
ambiental consideras mds apropiada? persona aprende conocimientos sobre el ambiente
b. Es la ensefianza de los ambientes naturales para que
los seres humanos puedan adaptarse a ellos sin dafiar
a la naturaleza.
c. Es el proceso de reconocer valores, para crear
habilidades y actitudes necesarias, tendientes a
comprender y apreciar la relaciéon entre el hombre, su
cultura y el medio biofisico circundante.
3 ¢Sabias que la educacién ambiental es un a. Ley de Educacion.
derecho y que se legitima en ...? b. Ley de Ambiente.
c. Constitucion Nacional.
d. Disefio curricular.
4  ¢El equipo directivo motiva las propuestas de a. Si
educacion ambiental en los proyectos b. No
educativos? ¢. Talvez
5 éCrees que el disefio curricular vigente refleja a. Si
claramente los contenidos de educacion b. No
ambiental? c. Talvez
6 ¢ Trabajaste con tus alumnos de 4to. temas de a. Si
educacion ambiental durante el 2019? b. No
7 ¢Pudiste vincular los proyectos institucionales a. Si
con la educacion ambiental? b. No
8 ¢Cudntas propuestas pedagdgicas a. Muchas
interdisciplinarias de educacion ambiental b. Moderadas
consideras que has realizado en 4to. Grado ¢. Escasas
durante el afio 20197
9  ¢Qué porcentaje de actividades de educacién a. 100%
ambiental crees que incluiste en tus propuestas : ggz’
. . 0
educativas? d. 5%
e. Noinclui
10 ¢Pudiste articular las propuestas pedagdgicas de  a. Si
educacion ambiental interdisciplinariamente? b. No
11  ¢Cudl o cudles de estas dreas son relevantes a. Matematicas
para trabajar la educacién ambiental? b. Ciencias Naturales
c. Ciencias Sociales
d. Practicas del Lenguaje
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e. Informatica
f. Inglés
g. Educacion artistica
h. Educacion Fisica
12 ¢éCudles son los aportes pedagdgicos de la a. Incentiva la observacién y motiva la vida al aire libre.
educacién ambiental en las aulas de los 4tos? b. Transforma el pensamiento y el saber.
c. Motiva el trabajo colaborativo e interdisciplinario.
d. Involucra emociones, conductas, relaciones y
experiencias.
e. Aumenta la sensibilizacién y cuidado del ambiente.
13 ¢De qué fuentes seleccionas el material que a. Internet.
utilizas en tus clases para abordar la temdtica b. Enciclopedias.
. c. Capacitaciones.
ambiental? .-
d. Consultas a especialistas.
e. Otros.
14 (Te capacitaste alguna vez en temdtica a. Si
ambiental? b. No
15 ¢Hace cudnto tiempo realizaste la ultima a. Unafio
capacitacioén profesional en educacién b. Un mes
. ¢. Una semana
ambiental?
d. Nunca
16 ¢Qué tipo de capacitacion recibiste en el a. Taller
profesorado sobre educacién ambiental? b. Materia
c. Seminario
d. No recibi
17  ¢éCudn capacitado/a estds para abordar temas a. Muy preparado/a
de educaciéon ambiental en el aula? b. Medianamente preparado/a
c. Poco preparado/a
d. No me siento preparado/a
18 ¢La educacion ambiental deberia ser una a. Si
asignatura en todos los niveles educativos? b. No
c. Talvez

7.2 Entrevistas

7.2.1 Tabla 2. Formato de la entrevista realizada a referente ambiental (CASO 1).

CASO 1

Preguntas de la entrevista

4

¢Para qué es necesario incrementar actividades de educacion ambiental en las propuestas

pedagdgicas de los docentes de 4to. Grado?

¢Por donde comenzar para incrementar las propuestas pedagogicas?

¢ Qué habilidades y conocimientos tienen que saber los docentes para abordar temas de educacion

ambiental en el aula?

¢Por qué son escasas las propuestas que se dan hoy sobre educacion ambiental en la escuela?
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10

11

12

13

14

15

16

17

¢ Quiénes se benefician con las propuestas que se ofrecen hoy sobre educacién ambiental en la
escuela?

Hiciste referencia recién que se trabaja mayoritariamente la educacién ambiental en el area de
Ciencias Naturales y Sociales ¢Por qué se ve mas reflejado el trabajo interdisciplinario de las
propuestas de educacién ambiental en esas areas?

¢ Es relevante tener en cuenta cémo nos atraviesan los procesos de la naturaleza o del ambiente a
nosotros como docentes?

¢Por qué a medida que pasa el tiempo en el sistema educativo es dificil articular un proyecto de
educacién ambiental?

¢ Cudles son las dificultades de la implementacién de la educacién ambiental en el aula de los 4tos?

¢Qué pasa con el trabajo interdisciplinario de educaciéon ambiental a medida que pasa la
escolarizacion?

¢, Donde es més factible el trabajo interdisciplinario?

¢ Qué escenarios educativos imaginas mas apropiados para desarrollar proyectos de educacién
ambiental transversales en las aulas de 4to. Grado y poder sostenerlo a lo largo de toda la
escolarizacion?

¢Qué herramientas o conocimientos deberian aportar la formacién docente para abordar la
complejidad ambiental?

¢ Qué cambios deberian existir dentro de la formacion docente y del disefio curricular para contribuir
con esta nueva estrategia?

¢ Como describiria la preocupacion de docentes y directivos respecto a la capacitacion adquirida
en la tematica ambiental?

¢ Como impacto su trabajo en el ambito formal en relacion a la educacion ambiental?

¢ Qué diferencias existen en relacion a la forma de abordar la complejidad ambiental en instituciones
educativas de gestion publicas y/o privadas?

7.2.1. a. Respuestas de entrevista a referente de educacion ambiental (CASO 1).

CS

© 00 N O O A W DN P

[ =S
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La entrevistadora (En cuenta a la entrevistada (CS.) el objetivo que se persigue la
investigacion: analizar las propuestas pedagdgicas interdisciplinarias de educacion ambiental
en las planificaciones de los cuartos grados de educacion primaria. Y reflexionar sobre el
vinculo entre la naturaleza y el hombre, incidiendo en la importancia y el papel que cumple la
educacién ambiental a lo largo de la escolarizacion.

¢ Consideras que es necesario incrementar actividades de educacién ambiental en las
propuestas pedagdgicas de los docentes de 4to. Grado?

No estoy muy segura, la respuesta va a ser siempre si, por sesgo para mi, son las mas
importantes porque casi que la educacion no tendria que ser ambiental pareceria ser como
un oximoron, no casi exagerado en si mismo, el propdsito de la educacion ambiental deberia
ser directamente orientado a ensefiarnos a relacionarnos mejor con el ambiente que

habitamos.
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E |13 | Entonces, (Lo importante es trabajar con la mirada del docente?

CS | 14 | Si, pienso que es mas importante en vez de disefiar actividades nuevas, trabajar sobre la
15 | mirada de los docentes respecto a los contenidos curriculares que se tienen que ensefiar, por
16 | una cuestion de cultura escolar muy prescriptiva, estamos siempre esperando que venga una
17 | bajada ministerial o jurisdiccional a decirnos ¢ qué y cémo tenemos que ensefiar?
18 | No trabajamos algunos conceptos de educacion ambiental porque no nos dicen que

E 19 | lo tenemos que trabajar... {no?

cs 20 | Caro, es mas interesante sensibilizar a los docentes acerca lo que ya sabemos que tenemos
21 | que ensefiar, ya sea los NAP (nucleos de aprendizajes prioritarios) o los disefios curriculares
22 | de cada jurisdiccion, decir bueno... estar preparados no importa el contenido que tengamos
23 | que ensefiar, lo podamos vincular con los propésitos de la educacion ambiental.
24
25

E 26 | ¢Por eso son escasas las propuestas que se dan hoy sobre EA en la escuela?

cs |27 Yo creo que si. Podemos decir que hay mas que hace 5 o 6 afios atras, si bien actualmente
o8 hay una sensibilizacion con los problemas ambientales que estan ocurriendo a nivel mundial,
og | Se han generado mas propuestas relacionadas a la educacion ambiental 0 a veces se trabaja
30 | en las ciencias naturales y sociales mayoritariamente. Ojo, no quiero decir que hay que
31 sobrecargar a los docentes con cosas o actividades nuevas, pienso que si se trabaja la mirada
32 de la que hablaba anteriormente, si se dan las herramientas, conocimientos etc. Para que los
33 docentes y también sus directivos comiencen a incluir en sus proyectos y/o actividades
34 aulicas, la de todos los dias, propuestas cotidianas, simples, relacionadas por ejemplo a lo
35 urbano, que es lo mas significativo que tienen esos nifios para comprender ese contexto que
36 los rodea, se pueden dar propuestas sorprendentes. Donde ambos, docentes y nifios
37 aprenden a la vez. Seguramente es un esfuerzo el que invierte el docente, horas extras de
38 capacitacion, lectura, preparacion de las actividades que indudablemente se veran reflejadas
39 |€n las respuestas inquietudes y descubrimientos de esos nifios.
40

E 41 | Hiciste referenciarecién que se trabaja mayoritariamente la educacién ambiental en el
42 | area de Ciencias Naturales y Sociales ¢ Consideras que estamos preparados para el
43 | trabajo interdisciplinario?

CS | 44 | Si, lo afirmo, porque vemos que en esas areas en donde mas proyectos existen, pero nos
45 | ensefiaron a aprender separado, las matematicas, por un lado, lengua por el otro y ahora
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46 | pretender que trabajen interdisciplinariamente es muy dificil de lograr inmediatamente.
47 | Estamos capacitados, perfectamente, no te digo el 100% ahora, pero necesitariamos mas
48 | capacitacion al respecto y por qué no una evaluacion. Y en cuanto a lo ambiental, yo que me
49 | recibi hace ya algunos afios, no tuve la fortuna de aprender o que mis profesores me brinden
50 | estas herramientas, fue medio autodidacta la cosa. Ultimamente se estd comenzando a
51 | trabajar esta tematica que la tenemos que considerar un derecho. Articularla entre areas y
52 | abordar estos contenidos, es un proceso lento pero que afortunadamente esta intentando

E 53 | generar un impacto positivo en la comunidad educativa.
54 | Y también, hay que tener en cuenta cémo nos atraveso el proceso de la naturaleza o

CS | 55 | del ambiente a nosotros como docente.
56 | Totalmente, después esta todo eso de las motivaciones que mueve a cada uno y de las
57 | posibilidades reales en funcion a las realidades laboral y su de su vida personal y cuantas
58 | horas necesitan estar ahi. Es muy complejo que no me animaria a emitir algun juicio de valor,
59 | ni a juzgar a nadie que no puede hacer ¢No?
60 | No, tal cual, son realidades y momentos distintos de cada persona.
61 | Si, y la primea responsabilidad es la de ofrecer un sistema que de las condiciones y hoy por
62 | hoy no esta, eso es un hecho que se dé la cara.

E 63 | ¢(Crees que a medida que pasa el tiempo en la escolarizaciéon es dificil articular un
64 | proyecto de educacion ambiental?

CS | 65 | Si, para mi tiene que ver con que a medida se va avanzado en la vida escolar, se va
66 | diversificando la cantidad de materias, eso implica un camulo de profesores que por cé6mo
67 | esta estructurado nuestro sistema educativo tiene escaza presciencia institucional, tienen que
68 | juntar horas para llegar a fin de mes, correr de una escuela a la otra, y no tiene tiempo rentado
69 | como para planificar en duplas, entonces no estan dadas las condiciones institucionales y
70 | materiales como para que puedan trabajar asi, y ,cuando lo hacen es a costa de su propio
71 | voluntad y poniendo de su tiempo, no? Es muy poco sostenible y exigible a todos.
72

E |73 | ¢Cudles son las dificultades de laimplementacién de laeducacién ambiental en el aula
74 | delos 4tos grados?

CS | 75 | Bueno...por un lado me parece que hay una dificultad grande que es esta la conceptual, en
76 | relacion a la pregunta anterior. No existe una comprension que no hay que ensefar en 4to.
77 | Grado otra cosa diferente a lo que en sustancia siempre tuve que ensefar, sino que tengo
78 | que trabajar la mirada de lo que vine a ensefiar, esa es la mayor dificultad. Sorteada esa
79 | dificultad, hay formas de trabajo que propician mas esto que otras, las colaborativas permiten
80 | que los docentes planifiquen en conjunto, que puedan a un mismo tema o problemas tratarlo
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de diferentes areas disciplinarias etc., y esas requieren de una estructura del sistema
educativo que no siempre ayudan. Una disposicion de un tiempo que deberia ser rentado,
para planificar en conjunto y para también organizar los espacios de aprendizaje de otra
manera, juntar a los alumnos de varios grupos y por qué no, e incluso de distintas edades, la
gramatica escolar son también otras dificultades...

iEl trabajo interdisciplinario!

Claro, la gramatica escolar, y esto se replica en todos los niveles y se hace peor a medida
gue avanza la vida escolar de los alumnos, porque cuanto mas se avanza en la vida formal,
mas se intensifica la especificidad del conocimiento alienandose 6sea, por ver el arbol se
pierde el bosque.

¢-.- lo significativo también?

Tal cual. Fijate como trabaja un docente de nivel inicial y otro de primaria. Creo que le es mas
facil el trabajo interdisciplinario en jardin de infantes que en los otros niveles, pero justamente
por esa mirada global que tienen al trabajar.

¢Es igual en todos los niveles?

Cémo te decia recién, se va poniendo peor a medida que avanzamos, el nivel inicial,
construye el conocimiento de manera mas integrada por que los alumnos estan descubriendo
el mundo, a medida que se avanza en la primaria se empieza a dividir el mundo entre
matematicas, legua, ciencias sociales y ciencias naturales, ¢no? Que es un mezclete entre
herramientas para comprender el mundo como puede ser la lengua y las matematicas y
contenidos especificos divididos en campos disciplinares. Como si lo natural y social
estuvieran divididos, ademas en realidad la sociedad habita un entorno social y son parte de
la naturaleza. Asi que respondiéndote a si es igual en todos los niveles, no lo es, es peor a

medida que avanzamos y ademas las propias limitaciones de horarios lo acrecientan.
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¢, Qué escenarios educativos imaginas mas apropiados para desarrollar proyectos de
educacion ambiental transversales en las aulas de 4to. Grado y poder sostenerlo a lo
largo de toda la escolarizacion?

Me imagino escenarios en los que los docentes puedan tener mas pertenencia a una misma
institucion, no si exclusividad o no, por lo menos mas pertenencia, donde tengan tiempo
rentado para planificar con otros, y que no estén necesariamente dentro del aula, esto
también requiere de un equipo de conduccion con una mirada estratégica y alineada con
estos propositos institucionales, que no estén ocupados sorteando cuestiones administrativas
o burocréticas, ¢no? Pienso que proveer las condiciones institucionales para que docentes y

directivos se puedan ocupar esencialmente de su rol pedagdgico, es de fundamental
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116
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importancia ¢,no? Hoy por hoy tienen la energia muy diluida entre otras muchas prioridades,
gue bueno algunas son mas importantes que otras, pero, y lo cierto es que van en declive en
torno a sus posibilidades de pensar mejor la experiencia de ensefiar, y de evaluar, y de
articular proyectos a los largo de toda la escolaridad y alinearlo con un proyectos institucional
coherente y perdurable, no? Hoy por hoy hay una necesidad importante de resignificar toda
la energia que se pone en tratar de cumplir con eso como un requisito burocratico y no
necesariamente como algo que le da sentido a la tarea.

La funcion de la escuela tiene que ser ensefiar digamos, y no otras

Totalmente, perdon las otras tal vez también. La central seria educar y que las otras vengan

al servicio de posibilitar la ensefianza.
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¢Laformacion docente aporta herramientas para abordar la complejidad ambiental?
En general me parece que todavia o sea hay experiencias diversas de formacion docente,
pero todavia mayormente la formaciébn docente sigue replicando este modelo de
fragmentacion disciplinar del conocimiento y no favorece la integracion, la
interdisciplinariedad, eh... prepara al docente para entrar a la trinchera, del sistema tal y como
es.

... y arréglate como puedas!

Claro, me parece que en todo caso esto de trabajar la mirada tiene que empezar por ahi, por
sobre el resto. ¢ No? Pero bueno, de nuevo, ahi hay dificultades estructurales que tiene que
ser sorteadas para hacer esto posible. En definitiva, es muy necesario hacernos un
replanteamiento de las practicas aulicas y sobre todo las herramientas que recibiran los

futuros docentes para abordar éste y otros temas, ¢,se entiende?
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¢Es necesario construir una nueva estrategia de formaciéon docente y un
replanteamiento del disefio curricular?

El disefio también se deberia actualizar y reorganizar, ideas, metodologias o herramientas
para entender claramente o comenzar a comprender esas relaciones entre el hombre y el

ambiente. O por lo menos, si es que estan, ser mas claras y entendibles.
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E 143 | ;Crees que los docentes o directivos necesitan capacitarse mas respecto a latematica
144 | ambiental?

CS | 145 Si, por supuesto son cosas huevas que estan saliendo a flote. Quienes estamos en docencia
146 sabemos que tenemos la responsabilidad de actualizarnos constantemente, por una cuestion
147 gue todo avanza a pasos agigantados y nuestros alumnos tienen que derecho de ser guiados,
iig acompafiados para esa adquisicion de saberes nuevos por nosotros. La demanda es mayor
150 cada vez y tenemos que estar preparados profesionalmente. Tengamos en cuenta los
151 | docentes que no solo ensefiamos, sino también aprendemos dia a dia de los nifios quienes
152 | con esas preguntas inquietantes nos desestructuran, nos hacen pensar para buscar la mejor
153 | respuesta. Obviamente est4 en cada uno y como te ya te mencioné hay varios factores que
154 | hacen que hoy por hoy trabajemos muchas horas, con un salario pobre y encima nos
155 | tengamos que actualizar. Por eso esas capacitaciones estan en cada uno ética y
156 profesionalmente.

E 157 | Excelente, pasemos ala otra pregunta. ¢ Qué propuestas realiz6 usted y considera que
158 | impactaron en el &ambito formal en relacion a la educacién ambiental?

CS | 159 | Bueno, me da como un poco de verglienza esta, pero bueno trabajo mucho en esto, en
160 | formacion docente, en general, mediante diferentes alianzas tengo la posibilidad de trabajar
161 | sobre todo dos publicos especificos distintos. Por un lado, tomadores de decisiones que no
162 necesariamente son cargos politicos, sino mayormente cargos técnicos, em... de personas
163 gue trabajan en ministerios, de educacion, ambiente y energia de distintas provincias de
12: nuestro pais y en la nacién también, y ayudarlos, justamente a pensar de qué manera la
166 integridad de aquello que les preocupa en la gestién, tiene que ser abordado desde las
167 | €Xperiencias de ensefianza y aprendizaje que suceden en todos los niveles educativos, eso,
168 | por un lado. Y luego, también en instancias similares tuve la suerte de trabajar en proyectos
169 | de capacitacion para formacion, formadores de docentes, justamente proponiéndoles lo
170 | mismos que le propuse hoy a ustedes, en trabajar la mirada sobre lo que se ensefia, religar
171 | con el proposito de la docencia y poner ese proposito al servicio de la construccion de
172 | ciudadanos méas justos, equitativos y mas conscientes que son parte del todo y que son
173 corresponsables con otros y con otros seres vivos que no son personas también.
173 ¢Existen diferencias en relacion a la forma de abordar la complejidad ambiental en

E 174 instituciones publicas y privadas?
175 Trabaje en publica y también tengo contacto con instituciones privadas, y... no, no sé si hay

S 176 mucha diferencia, puede haber, cambia un poquito el paisaje, cambian los medios con los
177 cuales se ejecutan un proyecto, pero los docentes que trabajan en las escuelas privadas
i;: también estan atravesados por muchas de las dificultades de las escuelas publicas. Ademas,

gue las escuelas privadas no necesariamente que atiende una realidad privilegiada, porque
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hay escuelas privadas que atienen contextos socialmente muy desfavorecidos, no, me parece
gue son mas diferencias de gestion que y de algun recurso u otro, pero en el fondo los
docentes y directivos que pueblan a una y otra escuela privada o publica no dejan de estar
atravesados por un formato curricular en torno con disciplinas, que también tienen horarios
gue cumplir, que también estan ocupados con gestién de otras cosas, que también atienden
a padres y también otras cuestiones emergentes, y que también estan preocupados en las
escuelas privadas que estén atravesados por formatos curriculares mas exigentes o
satisfacer las demandas y expectativas de los padres que a veces con una actitud clientelar,
demandan y exigen otro tipo de presiones. Pero bueno las escuelas publicas no estan
tampoco exentas a esto.

Yo decia por el acceso a lainformacion.

No, no, realmente no creo.

Hemos terminado, muchas gracias por su tiempo y disposicion.

7.2.2 Tabla 3. Formato de la entrevista realizada a directivo institucional (Caso 2).

CASO 2 Preguntas de la entrevista

1 ¢Como harias para incrementar actividades de educacion ambiental en las propuestas
pedagogicas de los docentes de 4to. Grado?

2 ¢ Por qué son escasas las propuestas que se dan hoy sobre educacion ambiental en la escuela?

3 ¢ Por qué se trabaja mayoritariamente la educacién ambiental en el area de ciencias naturales y
sociales?

4 ¢ Como elaborar las propuestas para que lo proyectos sean interdisciplinarios?

5 ¢Por qué a medida que pasa el tiempo en el sistema educativo es dificil articular un proyecto de
educacion ambiental?

6 ¢Cudles son las dificultades de la implementacién de la educacion ambiental en el aula de los
4tos grados?

7 ¢ Qué escenarios educativos imaginas mas apropiados para desarrollar proyectos de educacion
ambiental transversales en las aulas de 4to. Grado y poder sostenerlo a lo largo de toda la
escolarizacién?

8 ¢Qué herramientas para abordar la complejidad ambiental aportaria la capacitacion y/o la
formacion docente?

9 ¢ Como replantearias el disefio curricular para contribuir con esa nueva estrategia?

10 ¢Como guiarias a tus docentes para que vayan conociendo y capacitandose en el tema

ambiental?

11 ¢ Como se aborda la complejidad ambiental en las instituciones educativas de gestién publicas

ylo privadas?
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7.2.2 b. Respuestas de entrevista a directivo institucional (CASO 2).

E 1 | Laentrevistadora (E:) a la entrevistada (AM) Directora de la Institucion XX, el objetivo que se
AM | 2 | persigue la investigacion: analizar las propuestas pedagodgicas interdisciplinarias de
3 | educacion ambiental en las planificaciones de los cuartos grados de educacién primaria.
4 | Reflexionar sobre el vinculo entre la naturaleza y el hombre, incidiendo en la importancia y
5 | el papel que cumple la educacién ambiental a lo largo de la escolarizacion.
£ 6 | ¢Como harias paraincrementar actividades de educacion ambiental en las propuestas
7 | pedagdgicas de los docentes de 4to. Grado?
AM |8 | Nosotros incluimos los temas relacionados con el cuidado del medio ambiente en las
9 | planificaciones cotidianas, podriamos incluirlas mas en actividades de aula abierta a los
10 | padres, ferias de ciencias, trabajos de articulacion entre niveles educativos etc. Siempre en
11 | relacién con los temas que la curricula presenta. Algunos conceptos se trabajan mejor que
12 | otros, pero ahi esta nuestro desafio incluir aquellos que nos cuestan a nosotros mismos. En
13 | el disefio no estan tan claros en esta cuestion, serd fundamental un replanteamiento de
14 | documento por autoridades competentes, obvio. Son necesarias mas actividades, siempre
15 | son importantes ya que los problemas ambientales crecen a causa del hombre y la escuela
16 | es el lugar para impartir o dar a conocer esos conocimientos.
17
E 18 | ¢Por qué son escasas las propuestas que se dan hoy sobre educacion ambiental en
19 |laescuela?
AM | 20 | Puede ser porque a veces lo vertiginoso del dia a dia hace que algunas cuestiones queden
21 | un poco relegadas y esos temas los trabajan las sefios que dan ciencias naturales y sociales
22 | principalmente. Desde nuestra institucion desarrollamos actividades relacionadas con la
23 | educacién ambiental desde diversas perspectivas. Siempre se podrian incluir méas
24 | propuestas y si, son escasas.
E 25 | ¢Por qué se trabaja mayoritariamente la educacion ambiental en el area de ciencias
26 | naturales y sociales?
AM | 27 | se trabaja mas en esas areas por un tema de contenidos relacionados con el ambiente, la
28 | biodiversidad, la geografia, los pueblos, los seres vivos, residuos, no se pienso que hay
29 | contenidos que directamente e indirectamente al abordandolos se puede vincular con la
30 | educacion ambiental tranquilamente. Y si, esas areas son las que mas temas abarcan. Mi
31 | docente tiene la posibilidad de trabajar en equipo de donde piensan y planifican diferentes
32 | propuestas entre casitodas las areas. Tanto en practicas del lenguaje, matematicas, artistica
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33 | o informéatica, todas pueden tener una vision del ambiente distinto y cada una puede
34 | abordarlos segun sus posibilidades, pero eso no quita a que puedan interactuar y trabajar
35 | interdisciplinariamente.

E 36 | ¢Como elaborar las propuestas para que lo proyectos sean interdisciplinarios?

AM | 37 | Bueno como te decia recién, el trabajo en equipo es fundamental. Ciertas veces se da mejor
38 | que otras o0 algunas propuestas tienen un impacto positivo que logran prosperar y
39 | mantenerse en el tiempo. Todo depende de la significatividad para los nifios y de la
40 | motivacién que realice el docente. Considero que nos falta un poquito, creo que la
41 | capacitacion es fundamental para que todas las areas y los actores institucionales puedan
42 | poner en juego sus saberes y desarrollar propuestas relacionadas con la educacion
43 | ambiental. De esa forma el trabajo seria realmente interdisciplinario. Es un proceso, ya que
44 | nos ensefaron a aprender las cosas por separado y ahora se pretende ese trabajo
45 | interdisciplinario, nos parece interesante esta postura, pero como dije es un proceso que de
46 | a poco lo vamos tratando de aplicar en nuestras practicas. Esta tematica de la educacién
47 | ambiental creo que es la que nos esta mostrando ese camino para el trabajo interdisciplinario,
48 | que se puede desde la matematica o desde el arte abordar conceptos cotidianos y que los
49 | nifios puedan hacerlos suyos.

E 50 | ¢Por qué a medida que pasa el tiempo en el sistema educativo es dificil articular un
51 | proyecto de educacién ambiental?

AM | 52 | Creo que a medida que pasa el tiempo, la exigencia académica van pasando por otro lugar
53 |y se deja de lado el “hacer en concreto o lo significativo”. Cuesta, cada vez mas. En el nivel
54 | inicial se desarrollan muchas actividades debido a que el espiritu del nivel radica en la
55 | elaboracion de proyectos. Pero nuestra institucion siempre intenta poner en practica los
56 | saberesy los aplicamos a proyectos en los que se involucra el hacer y mostrar el producto
57 | aulico final en ferias, muestras o actividades para la comunidad. Consideramos importante
58 | articular entre niveles para que el traspaso sea lo menos traumatico posible para el chico,
59 | por esoy en lo posible tratamos que los proyectos se mantengan y las docentes trabajan en
60 | equipo para que eso suceda. Ojo esto es aca, yo no sé qué pasa en otras instituciones.

E 61 | ¢Cudles son las dificultades de laimplementacidon de laeducacion ambiental en el aula
62 | delos 4tos grados?

AM | 63 | Primero la desinformacién o por el contrario mucha informacién que circula y no se sabe cual
64 | o como seleccionarla para abordarla en las clases, otra puede ser que la educacién ambiental
65 | es una temética relativamente nueva y que nuestros docentes no estén capacitados para
66 | ponerle a sus actividades esa mirada ambiental. Cuando digo que no estan capacitados me
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refiero a que no recibieron, de hecho, yo tampoco recibi esta informacién en el profesorado,
no existia. Pero estamos haciendo un esfuerzo ya que este es un proceso paulatino y de a
poco va dando sus frutos. Afortunadamente ya no solo se trabajan temas de reciclaje,
compost, huerta, sino que vamos sumando temas mas diversos acompafados de
especialistas que colaboran con nosotros para mostrarnos esos conocimientos y formas de
ver la biodiversidad del entorno.

¢, Qué escenarios educativos imaginas mas apropiados para desarrollar proyectos de
educacion ambiental transversales en las aulas de 4to. Grado y poder sostenerlo a lo
largo de toda la escolarizacién?

Creo gque todos los escenarios pueden ser ricos para trabajar de forma transversal la
educacién ambiental. La posibilidad de trabajarla radica también en la habilidad docente, en
el trabajo interdisciplinario que se pueda hacer para que un proyecto realmente sea completo
y plural.

¢Qué herramientas para abordar la complejidad ambiental aportaria la capacitacion
y/o la formacién docente

iClaro, deberia aportar algo! Pero desde los planes de estudio de los profesorados no hay
un abordaje especifico de la educaciéon ambiental. Puede suceder que algun profesor delinee
su plan en torno a la educacién ambiental, 0 genere espacios para trabajarlo, pero no es algo
que se observe en general. Repito como te dije mas adelante yo no tuve esa suerte.

¢, Como replantearias el disefio curricular para contribuir con esa nueva estrategia?

El disefio curricular nos habilita para poder crear y desarrollar todo tipo de propuestas
educativas. La formacién docente deberia dar lugar al andlisis de esa 72urriculo, y a la
elaboracion de propuestas verdaderamente interdisciplinarias. Considero sumamente
importante e imperiosa la revision del disefio por expertos. Ellos son los responsables de
actualizarlo y abrir el debate con nosotros los docentes. La evolucion en todo sentido es
vertiginosa y constante, por tal motivo necesitamos actualizarnos. Y nuestra herramienta en
comun, también deberia pasar.

¢Coémo guiarias atus docentes para que vayan conociendo y capacitandose en el tema
ambiental?

Primero tengo que interiorizarme yo, porque para mi también es un campo de conocimiento
nuevo, después guiarlos en la lectura de ciertos articulos relacionados con la educacion
ambiental, la ley ambiental y otros significativos. Esperemos que la Ley de educacion
ambiental se promulgue pronto para que sea formal la generacién de propuestas en el aula,
sabemos que es importante abordarla y trabajarla con el grupo, pero nadie nos dice el como
y de qué forma. Buscar especialistas que realmente puedan aportar conocimientos y

experiencias para que nuestros docentes puedan bajar estas propuestas al aula. La
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informacién en internet es muchisimay a veces se imposible leer tanto, por eso seria de gran
ayuda personas especialistas en esta tematica. Nuestra institucién se preocupa y trata de
indagar en el cuidado del ambiente. La tematica es relativamente nueva y necesitamos una
capacitacion al respecto indudablemente, en donde también nosotros nos esforcemos por
querer aprender mas.

¢,Como se aborda la complejidad ambiental en las instituciones educativas de gestion
publicas y/o privadas

No sé, no estoy tan segura. La falta de recursos es una de las diferencias mas importantes.
Creo que ese nivel de desigualdad genera a su vez desigualdad en las propuestas. Pero los
docentes son los mismos, estan quienes trabajan en la gestion privada o estatal o en ambos,
no sé. Generalmente trabajan casi con los mismos contenidos. Hay alguna que otra
diferencia, si estan bien acompafiados por el equipo directivo yo creo que no deberia haber
diferencias.
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